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La "Beelaré&cioda sobre Xa educacion cristiana* del Concilio
Vaticano Il, promulgada el 28 da octubre de 1985# ha pasado un tan*
to 1nadvertida» no porque carezca ue valor, sino por la ingente
trascendencia de otros Decretos y Constituciones del mismo Concilio*
Sin embargo, para nosotros que pretendemos ser auténticamente edu-
cadores cristianos, esta Declaracidén nos expone una serie de prin-
cipios y normas que bien pueden constituir una sintesis de lo que
debe sor nuestra labor»

Las pagina» que siguen no pretenden en ninguna Manera esta*
diar "exesOticaaw»r.t«"” esta Ceelaracion”™ni siquiera hacer un estu-
dio histérico comparativo del pensamiento de la Iglesia sobre la
educacién. Se reducen» mas bien, a una serie de reflexiones perso-
nales» cuyo punto de partida y cuyo esquema esta tramado por la De-
claracion conciliar* Admitimos, por lo tanto, que nuestras conclu-
siones sobre ciertos puntos no se sigan necesariamente de la doc-
trina conciliar, mads aln, que se puedan defender tesis diferentes,
precisamente partiendo de las mismas norteas conciliares*

Como reflexiones que son, no se sujetan estrictamente a un
desarrollo lo6gico* Ue ahi que ciertos puntos que tedricamente pue-
den ser iImportantes no reciban casi atencidn, y en cambio nos ex-
tendamos mas en otros, quizas no tan importantes. Toda nuestra obra
denota ciertamente una mentalidad, pero cada afirmacion solo aaquie-
re su pleno sentido considerada dentro ciel conjunto.

Nuestras reflexiones tienen un punto de partida tedrico y
otro practico. Tedricamente,tratamos de incorporar i1os ultimos
avances que tanto en psicologia diferencial”™coino en educacidn se
conocen. Practicamente, tratamos de convertir hasta cierto punto
en normas directivas las conclusiones a que nos ha guiado nuestra
experiencia personal en el campo educativo. Teniendo en cuenta que
nuestro trabajo ha tenido lugar funaamentaimente en paises de Ame-
rica Latina, nuestras reflexiones tienen la vista puesta en la si-
tuacion concreta de algunas naciones de ese gran continente. MO
obstante, es nuestro convencimiento que si las reflexiones que ha-
cemos alcanzan el corazén de los problemas, su apiicabilidad podra
tener vigencia en los deutas sitios, siempre y cuando se sepa conju-
garlas con las circunstancias peculiares de cada regién*
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Antes de pasar a la# reflexiones propiamente pedagoégicas,
hemos situado unas reflexiones sobre la persona inamena, también de
acuerdo con la exposicion que sobre ella hace el Concilio en la
«Constitucion pastoral sobre la Iglesia en el mundo actual*l (Gau-
dium et spes, 7 <2* diciembre de 19&5). La rascon de este capitulo
es claral antes de estudiar la educacion icemos de ver, aunque no
sea mas que de una lora» rapida, la estructura esencial del sujeto
de la educacidén, es decir, la persona humaria.

Mi agradecimiento mas especial para el P* Xavier Dupla, S*I.,
cuyas observaciones y experiencia me han sido de valor inapreciable
en la redaccién definitiva de estas paginas.

Frankfurt/M, enero de 196%
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Capitulo 18

Tradicionalatente, la Iglesia atas que por la persona humana
se ha preguntado por la naturaleza del hombre, para constituirla
en criterio de una ética natural. Sin embargo, el concepto de na-
turaleza humana (*natural% "contra natura'™) es cada vez asencs
asequible a la mentalidad moderna» que todo lo quiere aprehender
en categorias cientificas. De ahi que nos parece un gran acierto
de parte del Concilio el haber fundaisentado su enfoque sobre el
hombre en una descripcion fenoraenoldégica, que encuadra tanto el
aspecto filosofico como el teoldgico,

El hombre -el existencialismo lo ha recalcado hasta la
saciedad- es un ser en el mundo, un individuo que nace, lucha,
ama y muere en el escenario de la historia, del espacio y del tiem-
po, enrolado en un devenir social, del que el no es sino una parte,
IQue no se ha escrito sobre el hombre, sobre la persona humana!
Allport, en un interesante capitulo (1), presenta un resumen de
cincuenta concepciones diferentes acerca de la persona humana. Con
mas o0 menos variantes, todas presentan un aspecto peculiar, una
diversidad de enfoque. ¢Sera posible abarcar en una sola defini-
cion lo que de verdad hay en todos estos diversos éntentos? Parece
dificil. &n ahi que la unica solucidén posible sea una descripcion
sobre la realidad de la persona humana, que parta de 4a&os verifi-
cateles. Una descripcidn sin prejuicios, que presente el hecho es-
cuetamente y de ahi s6lo deduzca consecuencias evidentes. Tal nos
parece ser la presentacién que de la persona humana hace el Conci-
lio. De ahi que su esquema nos parezca excelente a fin de compren-
der al que va a ser objeto -mejor diriamos, sujeto- de la educa-
cion.

Se nos dird que con ello podemos incurrir en el peligro de
limitar nuestra meta de antemano, encerrandonos en una concepcion
determinada del hotabre que tina todo nuestro esfuerzo pedagogico
posterior. Es evidente que la pedagogia depende en lo fundamental

() Cfr. Gordon V. Allporti Psicologia de la personalidad« Buenos
Aires, 1961. P&ags. 41-67*
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de la concepcién del hombre que se tenga. Una concepcion Fisiologi-
cista da la persona humana, por ejemplo, nos llevaria irremediable*
mente a una pedagogia centrada exclusivamente en el aprendizaje re-
flejo, es decir, una pedagogia cie estimulo-respuesta, y de reliedoa
condicionados. Ahora bien, ai nuestro analisia del hombre parte de

»u realidad fenomenoldgica, es decir, del hombre que existe y obra,
sin negar ninguna de sus posibilidades, nuestra descripcion no hara
precisamente sino romper barreras discriminatoria.», abarcando toda

la realidad y, por lo tanto, todo se encuentra bajo el califi-

cativo de "humano™*

Como nuestra finalidad es pedagdgica, insistiremos en las
consecuencias psicologicas de los rasgos analizados, consecuencias
que deben orientar nuestros métodos fonaativos. De ahi que, en ca-
da apartado, procuremos analizar un poco la significacion psicolo-
gica de cada ras”™o humano, para sacar después las consecuencias
pedagdgicas iInherentes*

A. EL HOMBRE ES UN S « SOCIAL.
1 Breve analisis»

La generacion del hombre es de tipo hterosexual, 1o que im-
plica, ya como punto de arranque, que el hombre nace de una asocia-
cion (un hombre y una mujer) y en una sociedad (al menos, ese hom-
bre y esa mujer). Por otra parte, el hombre, a diferencia ae otros
animales, es en los primeros anos de su existencia un ser totalmen-
te indefenso, débil, sujeto a innumerable cantidad de peligros (en-
fermedades, infecciones, etc*)# incapaz de valerse por si mismo,
incapaz de buscarse el sustento! practicamente, el hombre, al na-
cer, noO es Mas que un manojo ae exigencias y hecesidades -un manojo
de carne que duerma, llora y se alimenta. ¢Que seria de un nino al
que, no mas nacer, sus padres lo dejaran abandonado? Moriria irre-
mediablemente en muy pocas horas. Asi, pues, ya la fisiologia ael
hombre, desde el raisrao comento en que viene a la luz: del mundo,
exige una comunicad humana, una sociedad. En una proporcidén inmen-
samente mayor que otros animales y seres, el hombre necesita ser
asistido materialmente hasta una edad muy avanzada, antes de que
sea capaz de valerse por si mismo.

Si del aspecto fisioldgico pasamos al aspecto psicoldgico,
nos encontramos todavia mas marcada esta exigencia de sociedad. Es
muy conocido el caso de los nidos-lobo. Particularmente conociao
es el de las ninas-lobo encontradas en MidfAapore (india) en el afno
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1921* Esta* niiias fueron abandonadas en Xa selva muy popo tiempo
después de haber nacido, y paraca ser que fueron "prohijada»* por
lobos. ¢Qud caracteristica» presentaban? Ante todo* una deformacion
corporal, debido a que caminaban apoyandose en pie» y manos. Eran
incapaces de hablar, pero tenian un olfato desarrolladisimo™* Su
percepcion de los objetos era notablemente defectuosa y, por lo ge-
neral , tenfan una tendencia a vivir segun patrones de conducta ani-
mal . Reaccionaban como simples animales, no como personas. Su natu-
raleza exigia una sociedad y, en ausencia de patrones humanos, ha-
bran asimilado patrones sociales animales. Su desarrollo psicoldégico
habta sido determinado por el ambiente social vivido, es decir, por
la "sociedad.t¥ animal. Fuera de su estructura visible, dificilmente
podian ser calificadas estas ninas como personas humanas* La causa
de ello era evidentemente la carencia que habian padecido de un am-
biente social humano en el que desarrollarse. La psicologia humana
necesita, pues, de la sociedad para poder evolucionar de una forma
normal *

Estas ninas-lobo no hablaban* Fijémonos un poco mas deteni-
damente en la funcidén del lenguaje, que denota con claridad esta na-
turaleza social del ser humanoe EI hombre tiene tendencia a expre-
sarse mediante palabras * Sin embargo, esta tendencia no se desarro-
Ila sino en relacion con otras personas humanes. Si seguimos el pro-
ceso evolutivo linguistico en el infante, observaremos que los pri-
meros sonidos son simples vocalizaciones, mds 0 menos semejantes en
toaos los nifos de todas las raza». lisas vocalizaciones s6lo adqui-
riran un sentido cuando signifiquen o representen algo. Hasta aqut,
todos los ntilos proceden d* una manara semejante. Sin embargo, desde
que los primeros sonidos son vocalizados, se produce una diferencia
basica entre el nifio que oye y el sordo. EI nifio sordo sigue produ-
ciendo sonidos, pero no comienza a balbucear. IPe aqui en adelante,
el ni4o sordo sera también "mudo*, no porque no sea capa» de emitir
sonidos, sino porque no es capaz de articularlos en palabras y aso-
ciar a estas palabras un sentido. Obsérvese bien que esta incapaci-
dad de articular palabras no puede ser algo interno, ya que el nifio
sordo-mudo es tan capaz como los otros nifios de emitir sonidos. Su
incapacidad es por lo tanto reactiva, es decir, una iIncapacidad de
comunicacion con el ambientes en este caso, la incapacidad de oir
sus propios sonidos y los ajenos, debido a su sordera* Por el con-
trario, el nifio que oye pasa del sonido ai balbuceo y de aht a las
palabras. Parece, pues, que es su capacidad de relacion social audi-
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tiva la que le permite iniciarse en lo» primeros pasos de Xo que

serda posteriormente su lenguaje. EI nifio escucha su® propias voca-
lizaciones que le estimulan doblemente! por una parte, se oye a si
mismo -estimulo externo, auditivo-, por otra parte se siente a si

mismo pronunciar esas vocalizaciones -estimulo interno, cinestésico-Ff

Junto a este doble estimulo, se encuentra el estimulo fundamental
cie los seres que le roaean, cuyas reacciones favorables hacen que
empiece a integrar un sentido a determinadas vocalizaciones y bal-
buceos. Asi, por ejemplo, relaciona muy pronto el balbuceo *mMa-m¢*
con la persona cie su madre, ya que ninguna madre deja de manifestar
su interés por los primeros esfuerzos balbucientes del niao, y reac-
ciona inmediataiftente, tan pronto como alguno de estos balbuceos ad-
quiere ese sonido. Una vez que, después del primer ano, se pronun-
cia la primera palabra, el desarrollo sigue un rapido proceso de
crecimiento -aun cuando en esto existan grandes diferencias indi-
viduales =

Be todo esto pouemos sacar la consecuencia de que la socie-
dad, la relacidén ue personas, es condicion indispensable para que
el hombre pueda desarrollar su capacidad de expresarse por la pala-
bra. &o hace falta insistir en la Importancia trascendental que el
lenguaje tiene en toda la vida del hombre. Valga una observacion.*
es evidente que el mismo lenguaje condiciona en cierta manera nues-
tro modo de pensar y Hasta cierto punto de ser* Un idioma primitivo,
pobre de estructura y de vocabulario, imposibilita un gran desarro-
Ilo de la inteligencia. Existe entre el hombre y el lenguaje una
relacion dialéctica, ya que si el hombre estructura el lenguaje,
es a su vez estructurado por él* Ahora bien, si el hombre ejercita
su lenguaje es porque vive en una comunidad humana, con otros laon
bres que también hablan. Una vez mas venimos a confluir en la nece-
sidad esencial que tiene el hombre de la sociedad.

En general, podemos afirmar que toda la vida del hombre estéa
matizaba por esta caracteristica social* EI mismo hecho de que el
hombre sea un ser sexuado, implica la necesidad de coraplementacion
que tiene en todos los oOrdenes de su ser (Fisioldgico, psicoldgico
y espiritual)= NO podemos limitar la sexualidad humana a un oraen
meramente fisioldgico, ya que todo el ser del hombre es masculino
o femenino. La vida cotiaiana nos muestra como esta realidad com-
plementaria es una exigencia iInherente al mismo ser del hombre, y
como el hombre no alcanza normalmente () la plenitud si no es en

(2) Decimos normalmente, ya que hay que aceptar la plenitud que
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comunion total con otro gzer del sexo opuesto»
2.- Consecuencias peda&o6/™ieaa,

Si «X nombre es un ser fumianeataimente social, llamado a
vivir en el seno cié la sociedad de los hombres, es evidente que to-
da nuestra educacion debe estar iImpregnada de este convencimiento*
Mas aun, nuestra educacion debe ser tal, que se adapte a las exigen-
cias y circunstancias concretas de la sociedad en que va a vivir el
alumno. Ya sacaremos en otra parte algunas conclusiones practicas
de este principio*

Debemos formar seres sociables, es decir, seres preparados
para convivii* con otros seres semejantes, Convivir es algo mas que
coexistir! convivir supone un intercambio fructifero y progresivo
entre los seres que forman la comunidad* Tres consecuencias 0, mas
bien, tres exigencias pedagdgicas se nos imponen*

La primera es la de que hemos de preparar seres abiertos a
un diadalogo, en todo el hondo sentido que a este concepto se le apli-
ca hoy dia* Para poder dialogar hace falta poseer un criterio per-
sonal , ratonado, y una disposicidn para escuchar y respetar la opi-
nidén contraria, aceptando de antemano la posibilidad (al menos la
posibilidad) de que sea el otro el que tenga la ra»6n. Nuestra edu-
cacion, por lo tanto, nunca sera verdaderamente humana si forma se-
res con prejuicios, de cualquier clase que estos sean, individuos
intransigentes, unilaterales, clasistas * Pero, ai mismo tiempo,
tampoco estados preparando seres abiertos a un diadlogo, si no pro-
pftcionamos a nuestros alumnos una estructura de valores y crite-
rios, junto con un amor por la verdad. Si lo uno abre las puertas
al diadlogo, 1o otro le capacita para el. Esto no se debe entender
en un sentido meramente religioso (dialogo con otras creencias),ni
mucho menos* Hablamos del didlogo en un sentido mucho mas amplio,
como actitud esencial oel hombre ante la vida y sus diversos Ordenes*

Una segunda exigencia pedagogica es la de que no pocemos pres-
cindir de la realidad concreta de la sociedad en que vivimos* SiI no
nos es licito formar ai individuo unicamente en funcion de la socie-
dad, tampoco nos puede ser licito formarle prescindiendo de las
exigencias es ecificas de la sociedad en que vivamos. Si nuestra
educacion incurre en un individualismo exagerado, en una u otra

(2, prosigue),*, ciertas perdonas, en circunstancias especiales, co-
mo es la vida religiosa, pueden alcanzar por otros medios* Cfr.
Variost La sexualiaad. Barcelona, 1M63* Fags* 366-369* Sin em-
bargo , hatorta.que'matizar ciertos aspectos, ya que la plenitud
humana que la relacidén hambre-mujer proporciona no puede ser lle-
nada en el mis™o piano por ninguna otra relacion.
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tafiera estamos formando al hoabre asoctaimente. Por lo tanto» desu#
un principio liemos -d« orientar al alumno y capacitarla para tomar
al puerto que le corresponde en la sociedad* Lo que viene a ser in-
tegrar los extremos de individuo y sociedad en la conjunciéon ae la
vocacion personal. Pero de esto*, ya hablaremos en otro capitulo*

tina tercera exigencia es la de que hemos de preparar a nues-
tros alumnos a aceptar su funcion personal y social de seré® sexua-
dos, es decir, de hombre o mujeres. Se impone, por lo tanto, una
recta educacidn sexual, tan lejos del puritanismo como de la fésio-
logizacion de la sexualidad humana*

B, EL HOMBRE BBTA DOTDIDO BM SI HXSMU«
Mmm analisis*

Como tedrico, muchas veces me he preguntado a mf mismo Si
la afirmacion de que el hombre estd inclinado hacia el mal ao tie-
ne mas funcameutacion que la creencia cristiana en el pecado origi-
nal . Comoepractico, la experiencia nunca me ha a®jado dudar lo mas
misito acerca de la verdad de esta afirmacion*

Cuando la Iglesia dice que el hombre esta inclinado hacia
el mml$ ya que ha sido herido por el _.pecado original, hay el peli-
gro de que entendamos esta afirmacidon de una manera radical* Omu»
siderando que el hombre es fundamentalmente malo, Esto estaria en
total contradiccion con tocos los descubrimientos realisados por
la psicologia moderna, que nos aseguran que el hombre, puesto en
condiciones idéalas, tiende a buscar y hacer ©1 bien* Si es asi,
habremos ce admitir que son las condiciones tanto iInternas como €X-
ternas las que inclinan ai hombre hacia el bien o hacia el nal, es
decir, que el hombre de por si tiene tendencias buenas y tendencia»
malas, -

Sin embargo, hay una dificultad seria* La filosofia tradicio-
nal escolastica -y en esto la psicologia moderna no hace sino
confirmar su doctrina, especificandola mas- nos asegura que el
hombre no puede desear sino el bien, y que si desea el mal es por-
que lo ve corso un bien para el. Si esto es asi, ¢tendremos que afir-
mar que no existe un saal subjetivo, sino solamente objetivo? En es»
caso, las leyes penales no tendrian ningun fundamento verdaderamen-
te razonable, y la confesidon seria una auténtica payasada. ¢Quién
se va a arrepentir de haber hecho lo que para el es bueno?

Un analisis mas cuidadoso, y una contrastacion de estos dos
factores, nos pueden conducir mas al corasuom de la realidad* te
efecto, el hombre es fui* araentauaente bueno y en condiciones Opti-
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mas no realizaria sino lo bueno, Sin embargo, ni nombre tiene na
desconocimiento fundaraental de lo que es bueno para él* es decir,
tiene un desconocimiento a© la realidad ae su ser (que en el fondo
se descubre como ser creado, depenaiente, es decir, criatura, y de
ahi pueae partir la existencia de la ley moral)= Este desconocimien-
to no es algo meramente intelectual. Me se trata si piamente de
nuestra i1dea acerca de nosotros mismos, sino que es también un des-
conocimiento practico, es decir, una debilidad de nuestro querer#
Oscuridad en el conocer de nosotros mismos, debilidad en el querer
nuestro auténtico ser. Por eso el hombre# que Tunaamentalmente tien-
de al bien, puede llegar a querer el mal * Unas veces lo querra por
desconocimiento de lo que verdaderamente es bueno para el, otras v«~
eesg. porque, aun conociendo eso que es bueno para 41, no acaba d#
quererlo con voluntad activa* Y esa es la manera como se puede en-
tender en un plano meramente natural la realidad de esa tendencia
del hombre hacia el mal#

Lo que psicoldégicamente es capacidad de alienacidén, moralmen-
te es capacidad se inautenticidad, de no responder a si mismo. Alie-
nacion dice salir ae uno mismo, ser "otro* (alius * otro). Inauten-
ticidad dice desacuerdo vital con lo auténtico, es decir, ser dife-
rente de lo que se es* Ambas cosas expresan en distintos planos la
misma realidad. Como acertadamente dice Bruno Schuller (3)= la ley
de la gracia y la ley de la naturaleza se reflejan mutuamente de
tal manera, que solo pedemos conocer la ley de la gracia en cuanto
se estructura paralelamente en la ley de la naturaleza»

Una de las caracteristicas mas notables del hombre es lo que
en psicologia se conoce con el nombre de ambivalencia. Por ambiva-
lencia se entiende esa doble fuerza en sentido contrario que atena-
za al nombre ante una cosa o una accion. Quiero algo, pero al mismo
tiempo no lo quiero, Amamos y odiamos al fcismo tiempo a una misma
persona, queremos y no queremos al mismo tiempo realizar un acto,
deseamos y no deseamos una cosa« ¢De dénde puede venir esta divi-
si6n de nosotros ante loa objetos que se nos presentan en la vida
cotidiana? ¢Sera una division de los mismos objetos? En muchos ca-
sos, asi es, en cuanto que una misma persona pueae presentar unos
rasgos que nos agraden y otros que nos desagraden, un objeto puede

(3) Conferencias dictadas en Sankt Geargén Hochschule, Frankfurt
ti Main, invierno de 1967* Cfr. Bruno Schilleri Qesetz una
Preiheit, D&sseldorf, 1966,
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tener una serie «le ventajas per un lado, de desventajas por otro.
Per© cuando, por ejemplo, es el mismo rasgo de una persona O una
cosa el que produce nuestra ambivalencia {*la risa de esa persona
al mismo tiempo me atrae y me repugna”)* entonces hemos de concluir
que somos nosotros mismos los que estamos divididosi existe en nues-
trop£n€erior una division. Precisamente por ello es el hombre capas
de desdoblarse, es capas de alienarse, de ser otro que él mismo» Y
SI somos capaces de ser otros que nosotros mismos, en que en NOSO-
tros mismos existe algo que no es *yo*, un enemigo en nuestro propia
casa. Observemos ciertas expresiones* ‘“Cuando hice eso estaba fuera
de m£ mismo*1l, "perdi el dominio de mMésismo*. Todos eabesaos muy bien
lo que se quiere expresar cuando se dice esto o algo parecido, y a
qué realidad corresponde* ha habido un acto, un comportamiento, en
el cual como que no hemos sido nosotros mismos, como que estabamos
desplazados de nuestro yo, no éramos duefios de nuestro propio ser.

Una de las experiencias mas agudas de la posibilidad de di-
sociacion en el hombre se encuentra en el fendmeno psicotico de la
doble personalidad (tan espectacularmente desarrollado por Kitch-
cock en una de sus peliculas). El individuo vive dos personalidades™*
totalmente diferentes, encontrandose plenamente identificado con ca-
da una de ellas en el momento a« vivirlas, y totalmente oes-identi-
ficado con la personalidad no vivida en el momento* E& de todos co-
nocido el caso de "las tres caras de Eva*. Sin ir tan lejos, en to-
do sintoma neurdtico observamos una determinada conducta en la que
*yo no soy yoHi el individua que se lava las manos cada tres minu-
tos, atenazado por el temor a una infeccidon, el que siente dolor de
cabeza siempre que va a realizar un examen, el que suda cada vez
que tiene que estrechar la mano de alguien... algo hay en ello no
querido por mi, algo que se escapa a mi dominio, al& que hago yo
pero no soy yo el que lo hace.

Bsta desunidén en el campo psicoldgico de la persona es en
el campo de la moralidad una inautenticidad. Moralidad no dice de
por si relacion a la religiosidad, sino al hombre en cuanto ser
humano. Al menos, en ese sentido empleamos aqui el término. EI hom-
bre es iInmoral cuando es inauténtico, es decir, cuando en él se pro-
duce una divisién, una separacién entre lo que piensa y lo que hace,
cuando su actuacién externa no corresponde a sus criterios persona-
les. La careta social (1o que Jung llamé "perdona**), ese nuestro
yo que finge y representa un determinado papel ante los demas, y
gue se opone a nuestro yo mas intimo, a nuestro ser personale El
hombre que vive esta disociacion, sin intentar superarla, es un ser
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inautentico o» lo que es lo mismo, un ser Inmoral* El peligro es
lIlegar a i1dentificarse totalmente con esa caretat la inautenticidad
se convierte entonces en alienacion, la inmoralidad en neurosis.

El hombre debe trabajar por realizar en su vida Ana identi-
ficacion de su yo personal con su yo social. Si se quiere en pala-
bras menos filoséficas, esformarse porque toaa su actuacidén sea de
tal modo personal, que corresponaa verdaderamente a su ser. Que sus
actos correspondan a sus creencias, que su actividad no sea siho una
manifestacion de su ser* Cuantio el ;tambre vive esta unidad, esta
concordia entre lo que cree y hace, entre lo que piensa y realiza»
entre lo que es y lo que representa ser, el nombre es auténtico, es
moral* estd superando esa division interna que lleva consigo mismo*

Claro esta, esto no quiere decir que el hombre baya de mani-
festar siempre lo que piensa, o comportarse ante los demas como si
los demads no existieran. £xiste una cierta hipocresia -hipocresia
en el mentido dado a esta palabra por Lopez lbor- bufanamente nece-
seria, ya que «la hipocresia es el rito de la convivencia social”
(k) * Esta pequefia hipocresia, en cuanto cumple la funcidn de facili-
tar las relaciones bufanas, es buena y no contradice la unioad fun-
damental «el hombre, aqui postulada. Existen una serie cie forma# y
modos convencionales, necesarios en la convivencia humanae Aceptar-
los no esta en contra de la propia personalidad« Lo errdéneo seria
absolutizar esas formas, es decir, identificarse con ellas: el yo
se convierte entonces en un puro convencionalismo social* Ahi esta
el peligro. Pero mientras esas formas esten bajo el dominio de mi
yo, no alteran la uiiilati de mi persona.

2.- Consecuencias pedagodgicas ™

Muchas y muy importantes son las consecuencias pedagoégicas
que se siguen de esta consideracion sobre la uivision interna del
hombre* Podemos resumirlas en el siguiente principio* una formacioén
verdadera solo puede ir encaminada a acompafar al individuo en el
descubrimiento de su autentico ser y ayunarle a que lo desarrolle*

Este principio nos lleva fufaamentalisente a rechazar dos
tendencias pedagogicas extremasi la rousseauniana (excesivamente
optimista) y la ~draconiana* (excesivamente pesimista). Simplifican-
do un poco» podemos decir que donde la una no ve mas que un angel,
la otra no ve mads que un demonio, y donue la una no considera mas
que capacidades buenas, le otra sélo cree que existen malas. T la

(4 Juan José Lopes Xbor* Rebeldes, Madrid, 1965. Pag. 55*

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simedn Cafias



verdad no esta ni en Xa una, ni en Xa otra. Pero tampoco propiamen-
te en eX centro. Efectivamente» al que debemos educar no es un an-
gel# »i dn demonio, pero tampoco es una mezcla de angel y demonio*
Sencillamente, nuestro educando es un ser humano. Y el ser humano
es distinto de los angeles y distinto de los demonios.

Como veremos mas adelante, el ser humano al que debemos for-
mar es un hombre todavia no realizado, es decir, una posibilidad de
hombre. Entiéndase» no decimos que ©1 nido no tenga ya las caracte-
risticas esenciales del ser humano, ni mucho menos. Lo que deciemos
es que lo que en el fedalti?* son rasgos, cualidades, defectos, no son
sino las posibilidades que el nilio tiene en si, pero ya desarrolla-
das o truncadas. En este sentido decimos que el nifio es una posibi-
lidad ce hombre.

ElI alumno constituye un potencial humano sin explorar. Ahora
bien, este potencial humano consiste en una iIngente carga energética,
un manojo desbordante de vitalidad que tiende a expansionarse. ¥
por si, moralmente, esta energia# esta vitalidad, ni es buena ni
es mala* Sencillamente es una energia que tiende a expansionarse,
¢Qué hemos de hacer ante ella? ¢Dejarla correr por donde quiera y
como quiera, como parece deducirse del rousseaunianismo? ¢Machacar-
la y ahogarla desde el principio, como g&iere el 'draconianismo'?
Ki una cosa ni otra. Nuestra actitud debe ser *formativaw. Es decir,
que da forma. Pero para dar forma primero es necesario que la ener-
gia encuentre una cilierta expansion. Cortar esa expansion, es matar
las posibilidades humanas. Nuestra labor debe ser dirigir esa ex-
pansion. Pero no se dirige cortando, sino orientando. Ko se forma
destruyendo, sino puliendo.

Traslademos a términos mas concretos esta conclusion, nuestra
peaagogia no puede ser puramente represiva. Hemos de tener una con-
fianza fundamental en el hombre y en sus posibilidades. Por eso,
dejemos que el nido manifieste sus posibilidades, dejémosle que se
exprese con entera libertad. Que manifieste las diversas expansio-
nes de su energia. Hasta qqui, manifestamos una confianza en la bon-
dad humana* Sin embargo, pronto observaremos que en esas manifesta-
ciones hay cosas buenas y otras no tan buenas. Si nuestra actitud
se reduce simplemente a cortar lo malo, por cortarlo mataremos el
todo. Esta es una pedagogia puramente negativa, una pedagogia dra-
coniana. Nuestra actituu debe ser impulsar lo que de bueno hay en
la» manifestaciones, actituues y rasgos que va mostrando el alumno,
Entonces toda la energia sera absorbida en esta direccidén buena.
Confiamos en el hombre, pero lo dirigimos. Entonces si, nuestra
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educaciodn es vertiaderaaiente una labor fortaativa y no meramente res-
trictiva* directiva, no coercitiva.

Mal se nos habra entenaido si de aqui se «educe que hay que
prescindir de la funcidon correctiva en la educacion. El castigo en
la educacion es un recurso hasta cierto punto apreciadle* Mucho se
ha escrito y no todo bueno sobre la funcidon que el castigo debe des-
empefar eh Xa labor Normativa. No tenemos por qué repetir aqui to-
picos* Sin embargo, valgan algunas observaciones personales.

Por de pronto, juzgamos innecesario el castigo corporal costo
tal, salvo ocasiones muy excepcionales. ¥ esto no por razones falsa-
mente humanitarias, sino psicoldégicas* El castigo corporal rara vez
produce un efecto beneficioso, antes al contrario, Fuera de que ra-
risima vez es administrado con ecuanimidad y si, por lo general, en
un momento de arrebato del fOrasador. Dejarse llevar de un arrebato
nunca puede conducir a nada bueno. Personalmente, nunca hemos teni-
do que recurrir ai castigo corporal en la educaciodn.

Tocios sabemos, sin embargo, que hay castigos que hieren mas
que un golpe. Por lo tanto, no es necesario insistir en la diferen-
cia entre castigo fisico y moral. Lo que ponemos en cuestioéon es el
valor del castigo como tal, es decir, su valor forsativo {cuando
puede formar y eménde no). Creemos que agyci hay una equivocacion
desde el principio. Hemos enfocado mal el castigo. La verdad es que
no se puede consiuerar el castigo con inuependencia del castigado™*
Cuando el castigo se hace valer como tal, es decir, como un método
educativo igual para todos, hay en ello un desenfoque de base* Se-
ria algo asi como pensar que la penicilina sirve para curar toaas
las enfermedades. &1 castigo solo tiene valor formativo cuando bro-
ta de la conciencia del alumno de haber obrado mal, y cuando consis-
te en una accion positiva por parte del mismo alumno. Todo castigo
que venga desde fuera es un remedio superficial y, las mas de las
veces, con mayores efectos nocivos que beneficiosos. WX alumno re-
laciona el castigo con la accion, como se relaciona una cosa con
su precio. Se cumple un castigo en el centro educativo, como se pa-
ga un objeto en una tienda. 11 alumno jussga que con eso queda anu-
lada su falta. Es decir, eso en el mejor de los casos» en el supues-
to de que el alumno acepte que el castigo es ju*to. J otros casos,
lo Uunico que se consigue es que el alumno se arrepienta... de haber
sido descubierto, y que se prometa tener mas cuidado la projima vez.
Nada mas. Pero en ello, de labor form&tiva no vemos nada.

Es evidente que no se pueden generalizar estas afirmaciones,
ya que no es lo mismo tratar con un nirfio de cinco afios que con uno
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um trece. Pero teniendo en cuenta «atas diferencias de maduré*
-mejor dirifamos de inmadurez- f habra que tender ai castigo personal,
consciente y positivo. Un castigo que siga ail arrepentimiento, y no
que lo trate de provocar. Positivo» en cuanto que el castigo es me-
jor que consista en una accion buena, querida per el alumno, que
fortalezca practicamente su deseo de hacer el bien* Ceme aice Gorman
"s6lo existe un sistema para reparar las faltas cometidas» que con-
siste en compensarlas mediante acciones mejores, sin volver demasia-
o la vista atras” (3).

Gen el miamo Gorman y con otros muchos educadores queremos
anotar una liltima idea» no insistamos demasiado en nuestra educa-
cion en el concepto de pecado. Me provoquemos en el alumno senti-
mientos de culpabilidad. Porque estos sentimientos ae culpabilidad,
a esta edad, mas que valor moral tienen valor psicolégico. Y, por
lo tantoson de una gran perniciosidad* Digo esto como catdélico
que soy, que cree en la realidad del pecado, pero pensando como
educador. Se puede perfectamente ensefiar ai alumno a distinguir
entre el bien”™ei mal, sin que por ello creemos en él sentimientos
de culpabilidad. (Como se ha de conseguir esto? Mediante una educa-
cion optimista y positiva, como la que propone la Iglesia y la que
aqui propugnamos. Cuando el castigo y la correcciéon se cifran mas
en explotar 1o que de bueno hay en él, el alumno empieza a discer-
nir muy bien lo que es bueno de lo que es malo, sin que por ello s#
sienta atenazado por un complejo de culpabilidad. Con esto evitare-
mos muchos problemas psicoldogicos y efectivos posteriores, e inclu-
so evitaremos gm el alumno se forme una conciencia moral cifrada
unicamente en sentimientos y temores inconscientes.

e, C. BL HOMBRE ES UN SER CORPORAL Y ESPIRITUAL.
*e- Breve analisis*

ElI Concilio nos define al hombre coiijo uno en cuerpo y alma
(«corpore et anima unus*). Pone el Concilio su acento en la unidad
de dos principios diferentes? corporalidad y espiritualidad* Obsér-
vese bien, dos principios, no dos cosas diferentes. Tedricamente,
el dualismo Imperante en la doctrina popular cristiana desde Descar-
tes ha sido superado, lie asi en la practica, al menos en muchos ca-
sos» Damos tai valor al espiritu o al cuerpo humano como cosas

(5) Louis Cormans La educac ion en la confianza> Madrid, 19%él* Pag 17?
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diferentes» tjue perdemos de vista la profunda realidad de que el
hombre es uno* una unidad, que no existe un cuerpo o un alma, sino
que lo que existe es un hombre. Es cierto que con toda justicia se
pueden distinguir ambos aspectos en el hombre «corporal y espiri-
tual*» pero también es cierto que no son sino eso* aspecto® de una
realidad unica y personal, el hombre. Perder de vista esta sencilla
consideraciodn acarrea consecuencias peligrosisimas en todos los as-
pectos, Porque entonces se olvida que nunca se puede influir en 10
espiritual humano sin que eso ocasione una cierta consecuencia en
lo corporal y viceversa. La medicina psicosomatica sabe mucho de
esto. La auténtica ascética cristiana, también. Insistamos, pues,
vehementemente en esta unidad fundamental del hombre, sin la cual
la pedagogia humana como tal perderia sus cimientos. Sel© en fun-
cion de un analisis -subordinado a la consiguiente sintesis- tiene
valor distinguir los aspectos corporal y espiritual en #1 hombre.
*B1 hombre, por su condicién corporal, es une sintesis del
universo material, el cual al*a la voz para la libre alabanza del
Creador” (6). Magnifica expresion, hecha por al Concilio, sobre la
sublimidad peculiar del cuerpo humano, PQner el cuerpo del hombre
a la par del cuerpo animal es un error gravisimo, Todos sabemos lo
que materialmente constituye la estructura ae un cuerpo humanos una
serie de elementos quimicos, perfectamente definitaos, Incluso se ha
llegado a calcular el ntimero de productos que con esos elementos se
podrian producir? jabones, cal, fosforos, etc* (?) Sin embargo,
nuestro cuerpo es algo mas que una simple acumulacion de elementos
quimicos. Muestro cuerpo es un cuerpo humano. Lo cual quiere decir
que existe un principio determinante que estructura y anima estos
elementosqs#i l#ércionanaoles su peculiaridad, A este principio deter-
minante se le conoce cristianamente con el nombre de alma* Por lo
tanto, hemos de afirmar que» si nuestro cuerpo es un cuerpo humano,
se debe a que estd animado y vivificado por el alma. Esto determina
ya la realidad concreta de nuestro cuerpo* es un cuerpo animado. T
si ese alma» como sabemos» es de orden espiritual» también nuestro
cuerpo (en cuanto que es un cuerpo animado) participa de ese carac-
ter de espiritual, De ahi la dignidad sublime del cuerpo humano; de
aht que so6lo de una manera analoga pueda parangonarse con otro tipo

$6) faudium et Speacx i,

(?) Algo de esto se llegd a realizar durante la segunda guerra mun-
dial, en uno de los experimentos mas degradantes que la humani-
dad haya podido concebir.
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am cuerpos animaies.

Filosoficamente» se puede considerar ei cuerpo humano como
Xa exteriori&acion espacio»temporal de nuestro &«r. Es decir, eX
hombre, porque es corporaX, se situa en el espacio «ocupamos un

en el mundo- y en eX tiempo -vivimos en una época determi-
nada» Y precisamente porque eX hombre vive en un espacio y un tiem-
po puede ser sujeto de educacion.

Sabemos que el hombre se presenta corporalmente al mundo co-
mo una serie de habilidades y capacidades en potencia, que necesi-
tan irse desarrollando en contacto con el ambiente. Estas habiXida-
des , en ei hombre, siempre son especificas, es decir» con un carac-
ter que Xas distingue radicalmente de habiXidades analogas que se
puedan dar en animales superiores. La consideracién sobre la cor-
poralidad humana que acabamos de hacer justifica esta afirmacion.
Mas aun» en cada individuo estas habilidades han de tener un carac-
ter peculiar, ya que ese iIndividuo» por ser una -unidad personal* es
unico, es.decir, 1irrepetible* Mas adelante tendremos oportunidad de
analizar mas a fondo este principio.

Junto al aspecto caporal, el aspecto espiritual trascenden-
te . En cierta manera ya hemos aludido a él» *Por su interioridad
es {el hombre) superior al universo entero* (8). Esto quiere decir,
ni mas ni menos, que en el hombre existe un principio que le hace
trascender todas las cosas» ir mas allad de las fronteras de este
universo» Este principio es nuestro espiritu. Nuestro espiritu en-
carnado en un cuerpo.

Veamos» con un ejemplo sencillo, cémo nuestro espiritu ©Cs
capaz de trascender el plano material * Precisamente porque nuestro
espiritu estd animando una corporalidad que le sirve de sustento
(el hombre ha sido definido por Karl Raimer como un espiritu-en-
la-materia), se encuentra situado en el espacio y en el tiempo. Es
decir, el hombre se encuentra en un lugar y en un momento determina-
do» aqui y ahora. Sin embargo, somos capaces cie pensar en algun su-
ceso futuro, con lo que rompemos la coordenada temporal (el ahora),
0 en cosas que suceden en otros lugares y situaciones, con lo que
rompemos la coordenada espacial (el aqui). Ya & que esto puede mi-
rarse como una si -pXificacion excesiva (9)* Sin embargo, nos da una

(8) Gauuiua et spes» a* Xk.

(9 La memoria animaX es meramente asociativa, sin capacidad para
independizarse deX estimuXo que Xa desencadena»
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idea ciara cié como lo gtie de espiritual hay en nosotros trasciende
lo meramente sensible» trasciende el universo materiale Precisamen-
te por eso el hombre puede percibir el valor de las cosas, cié los
acontecimientos, cié Xas virtuaes, y puede entablar un didlogo per-
sonal con Dios* EI hombre es eX Unico ser capase de percibirse como
dependiente de otro ser, es decir, como criatura. De ahi la afirma-
cion conc,iiiar de que I>los aguarda personalmente aX hombre en Xa
interioridad de su corazon*

Una veas aas nos permitimos insistir en que no existe ei es-
piritu humano como una realidad independiente, sino que existe lo
espiritual en eX hombre, que es una sintesis eorpdreo-espiritual.
£g el hombre el que es capaz de trascender el universo, no simple-
mente su espiritu (como si fuera una amanada* aislaba, que diria
Leibnitz)e La prueba de eXXo lo tenemos en ciertas enfermedades,
debidas a una lesion cerebral, que Impiden Xa actuacién de esa capa-
cidad trascendente humana. Si una Xesion corporal puede impedir el
funcionamiento espiritual del hombre, es que eX espiritu no existe
aislado, independiente, sino que también éb estd implicado en Xa
corporalidad humana -mejor diriamos que el hombre es el lesionado,
y por ello no puede desarrollar o actuar su capacidad de trascen-
dencia espiritual*

2.- Consecuencias pedagoégicas*

Resumamos en un principio pedagoégico todo lo dichoi se educa
al hombre, no simplemente aX cuerpo o aX alma. Lo que en lenguaje
filosoficamente menos propio, pero tal vez mas inteligible, quiere
decir? cuando educamos ai espiritu humano, también estamos educando
al cuerpo, y viceversas cuando educamos ai cuerpo humanos estamos
educando también ai espiritu* Nunea pocemos afirmar que estemos for-
mando Unicamente un cuerpo o un alma* Eatamos formando siempre aX
hombre* Si se tuviera este principio presente, tal ve® nuestros mé-
todos educativos evitarian una serie de errores, provenientes# de
tradiciones y costumbres* Por mas conveniente que nos parezca (?),

y por mas que nos esforcemos, nunca Xo&raremos re&Xizar una tal di-
visioén en ei hombre, adecuada para nuestros métodos educativos pre-
fabricados* 'Xas talases para «X espiritu, el recreo para eX cuerpo**.
lio sé si alguien se atreveria a defender este principio tedricamente;
creo que no, Pero en la practica no es uno, ni mucho», sino muchisi-
mos los que pretenden realizar este i1deal absurdo.

Si crayaramos que ei hombre es un ser simpiemente corporal,
habriamos de reducir nuestra formacion a una realizacion conductista,
es decir, a crear y desarrollar patrones de conducta (tomada esta
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expresion en su sentido mas amplio,, es decir, abarcando con ella to-
do tipo de coalucta)* En otras palabras, nuestra misidon consistiria
en aplicar la teoria de los reflejos conaicionaoos*

Si creyéramos, por el contrario, que el hombre es un ser sim-
plemente espiritual, nuestra educacion deberia reducirse a un proce-
so intensivo de incoctrinacion, ae elucubracidén abstracta, Aunque
es muy probable que, en poco tiempo, tuviéramos que convertir la
escuela en una clinica mental.

Si creyéramos que el nombre es una dualidad de cuerpo y al-
ma, tendriamos que alternar ambos sistemas -es decir, ésto para el
cuerpo, esto para el alma* Por desgracia, es lo que se pretende
hacer en gran numero de nuestros centros educativos actuales* Ahora
bien, como en la practica casi la uUnica actividad corporal que em-
pleamos es la del deporte, y la unica actividad espiritual la de
las clases, resulta que establecemos una distensién interna en el
hombre, dificultandole una sintesis mas realista* En efecto, m\]y a
menuao concibe el alumno una oposicion entre deporte y estudios.
Esta oposicion no es algo que se le ocurra a él] es algo que, de
una manera u otra* padres y educadores le vamos inculcando en la
practica.

Planteemos este mismo problema., en otros términos, con lo que
indicamos el que, a nuestro parecer, es el uUnico método educativo
verdaderamente humano, es decir, en el que se considera al nombre
como una unidad total* ¢(No es cierto que, muy a menudo, pretendemos
hacer de nuestros alumnos intelectuales a ultranza? Observemos el
programa escolar en la mayoria de nuestras naciones i horarios re-
cargados de clases* A los once afios, el alumno ya tiene que enfren-
tarse con un promedio de ocho materias diferentes, tonas ellas con
un marcado tinte de abstraccidon* Son materias que se encaminan al
desarrollo de determinado tipo de inteligencia. Afora bien, ¢es que
el alumno es sé6lo inteligencia..* y cierto tipo de inteligencia?
Nos quejamos de que no ilay tiempo para que el alumno asimile las
materias* be exigimos que realice tareas en su casa -como ai nho
fuera ya suficiente el tiempo que tiene que gastar en la escuela.
Consecuencias el alumno coge profunua aversion al colegio™

He aqui un hecho en el que yo creo no se lia reflexionado
suficientementes ¢Por qué el colegio se hace desagradable para la
mayoria de los alumnos? ¢(No serd que estamos foreando excesivamente
la naturaleza humana, escindiéndola? Se me dira que el trabajo lle-
va consigo el sufrimiento y a nac,ie le gusta sufrir. Solucidn un
tanto simplista, y que no satisface* ElI trabajo querido, adecuad®
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a nuestras fuerzas, capacidades y situacién, es un trabajo qu@ nos
satisface, un trabajo atractivo, ¢Que esto no es siempre posible
lograrlo? Pe acuerdo* Pero hemos <# tender lo *ads posible al ideal,
por otra parte ao tan lejano, Observemos a un nido pequeiio que le
pide a su madre que le ensene a leen qué interés* qué concentra-
cion pone. El tiempo pasa volando para él. Disfruta en gran mane-
ra, y trabaja con toda intensidad. Tooavia otro ejemplos observemos
© un muchacho trabajanuo en sus ratos de ocio en su ocupacion favo*
rita, aeromodelismo, EI muchacho estudia la teoria de i10s motores,
la aplica, trata de construilr diversos modelos de aviones. Ks un
veroadero trabajo y, sin embargo, un trabajo alegre, un trabajo
agradable. Creo sinceramente que si nuestro método peaagénico fuera
consecuente con la unidad del hombre y con su desarrollo psicocor-
poral, la. escuela no seria una reaiiuad tan aesé&grauable, sino al
contrario* Y nuestra educacion seria mucho mas auténtica*

Examinemos otro punto, en conexion directa con lo que esta-
mos diciendo? ¢Qué papel de”erepeta el deporte en la formacién? Se
me diras hacer descansar al individuo de las tareas Ipropiamente*
escolares, y hacer que desarrolle su cuerpo. Aqui hay dos afirma-
ciones verdaderas, junto a una afirmaciéon falsa y otra implicita,
no menos Tfalsa*

Primera afirmacion verdaderas mediante el deporte -el
ejercicio corporal- descansa la mente. ¢Descansa simplemente por-
que no esta en intenso funcionamiento? Directamente, asi es# Pero
el ejercicio corporal tiene también el efecto fisioldgico de rela-
jar nuestra estructura corporal, nuestra tensidn nerviosa, produ-
cir una mejor irrigacién sanguinea, todo lo cual influye en un
bienestar general de nuestras facultades intelectuales.

Segunda afirmacion verdadera* el deporte contribuye a un
correcto o,esarrollo del cuerpo. Esto es verdad, siemprejly cuando
sea practicado con prudencia. Caigamos en la cuenta cie que no to-
dos los alumnos tienen una constitucidn apta para determinados de-
portes. Observemos también que el deporte exige un esfuerzo y un
despliegue de energia que a menudo el alumno no esta en capacidad
de prodigar. ElI alumno necesita mucha energia para el proceso fi-
siologico del crecimiento y, en cierto» casos, el deporte puede
ser hasta contraproducente. No queramos hacer de nuestros alumnos
deportistas 'casi profesionales”. Un exceso de deporte en la ado-
lescencia puede acarrear consecuencias posteriores funestas. (¢Qué
decir de esos '"directores' espirituales que pretenden que se cora*
batan ciertas tentaciones a base de un ejercicio corporal extenuan-
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te*».? Lo menos que se puede decir de ellos es que, coa la mejor
voluntad del mundo, estan ca«sa»ao un grave y serio perjuicio ai
alumno, pues le ©O*»tan exigiemio un eai“uerzo que su naturaleza no
estad en disposicion ue realizar... y no le estan quitando con ello
las tentaciones, antes ai contrario.)

Primera afirmacidén ialsas Los estudios es la tarea propia*»
mente escolar. Error gravisimo y que incide en la divisiéon de alma
y cuerpo, y esto segun la concepcién platénica de que la verdadera
realidad del hambre es udnicamente el alma. Convenzamonos de que no
s6lo el estudio e®© una tarea propiamente escolar, sino también ei
ejercicio fisico, y jsuches otros tipos «© habilidades manuales iIn-
termedias , que suponen una actividad corporal junto a un ejercicio
de la inteligencia, y que pueden desarrollar mucho mas armoniosaman-
te las capacidades uel hombre» La ausencia de este tipo de tareas
manuales (mecéanica, carpinteria, electricidad, escultura, etc.) de
nuestros programas pedagodgicos nos indica que todavia, en la prac-
tica, seguimos manteniendo una mentalidad dualista.

Segunda afirmacion falsa, implicita* Con el ejercicio fisico
no se esta formando el espiritu del hombre* La experiencia, por el
contrario, nos demuestra otra cosa. Hay juegos que exigen habili-
dad intelectual para beguir la jugada, la cohesidon de un equipo,
el desarrolle de una secuencia. Por otra perte, ei juego hace ejer-
citar una serie de valores que, si no propiamente intelectuales
(el espiritu no es sélo inteligencia), nadie podra negar su carac-
ter espiritual* la colaboracion, la nobleza, la aceptacioéon de la
derrota {o de la victoria), el respeto ai contrario, etc.

Sesumamos?2 Educar no es formar bien un cuerpo y un alma.
Educar es formar armoniosamente un hombre. Habra actividades mas
directamente corporales, habra otras mas directamente espiritual
les, pero es siempre el hombre, con toao su ser, el que se so«lte
al proceso de Xa formacidén, Una sana peaagogia exige que nuestros
métodos se adapten mas a su realidad de ser unitaria, a su desarro-
1o psicofisico, con actividades que, en cuanto sea posible, abar-
quen al hombre entero.

d. el ummm es m sm iInteligente.
X .- Breve analisis.

Ei hombre es un ser inteligente. Pero, ¢qudé es Xa inteli-
gencia? ¢Es Xa inteligencia una facultan exclusiva uel hombre, o
hay que admitir que tasbién”™iXa cierta inteligencia en los anima»
les? ¢(K» Xa inteligencia algo simple o mas bien algo complejo? He

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simeodn Canas



aqui algunas cié las interrogantes que» desde nuestro punto a® vis*
ta pedagdgico, no® interesan en la realidad del hombre. Como este
problema afecta mas a un estudio psicolégico, nos conformaremos con
resumir 10O isas esencial.

Una definicidén, fuertemente influida por la corriente con-
ductista (escuela psicoldgica de origen americano, cuyo iniciador
fue Jota B. Mataos), nos dice que la inteligencia es la capacidad
de un iInailviduo para adaptarse a situaciones liasta aliora desconoci-
das para el. Bsta definicidon abarca no so6lo los comportamientos *in-
teligentes”™ del hombre, sino también de los aniuales. En este sen-
tido, un animal también es inteligente. Ahora bien, ¢en qué se dis-
tingue entonces la inteligencia animal de la inteligencia humana?
Los partidarios de esta definicion aludirdan a las conductas dife-
rentes* observadas por hombre* y animales, lo que fenoraenolé&ioamata-
te es cierto,

- Otro tipo de definicion, de origen filosofico, considera la
inteligencia como la capacidad para pensar en terrinos abstractos,
es decir, para elaborar en simbolos los estimulos recibiaos del
exterior y manejar estos simbolos relacionandolos. Esta definiciodn,
aunque muy acertada para definir la inteligencia humana, pierde en
cierto sentido de vista la inteligencia en la conducta, factor muy
importante. Be hecho, algunos otros autores distinguen entre inte-
ligencia intuitiva, que seria la aapacidad para adaptarse satis-
factoriamente a nuevas situaciones, e inteligencia ldgica, que se-
ria la capacidad para representar los estimulos recibidos y simbo-
lizarlos con palabras. La inteligencia intuitiva seria comun a hom-
bres y animales, mientras que la inteligencia ldégica seria propia
del hombre.

En el fondo, ambas corrientes manifiestan un acuerdo funda-
mental. Asit podemos considerar la inteligencia como la capacidad
para adaptarse a nuevas situaciones, mas elevada cuanto mas capaas
sea de emplear para ello procesos abstractos.

Observemos que nuestras definiciones no hacen sino designar
funeionaimente la inteligencia, es decir, en funcidén de aquello a
lo que la inteligencia conduce -sin que digamos naaa sobre lo que
la inteligencia es. Afirmamos que es la capacidad para algo, y lo
que concretamos es ese algo, pero no la capacidad en cuanto tal.

En la préactica, lo que nos interesa n® es tanto la naturaleza de
la inteligencia como sus manifestaciones. A sus manifestaciones se
dirigen todos los tests y aitooog cientificos con que contamos para
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medir la. inteiigamela de un indivierno* Por ello es mds préactico con-
siderar la inteligencia no como una entidad aislada, (que no lo es) #
sino como una capacidad para proceder de determinada manera. Enton-
ces no hablaremos de Inteligencias mayores o menores, sino de con-
ductas mas o asnos inteligentes* Decir que un alumno es mas o menos
inteligente, implica afirmar que su conducta comporta un ¢*rado mayor
o faenor de inteligencia*

Ahora bien, si la inteligencia se manifiesta por la conduc-
ta y las conducta posibles en el nombre son muchas* es indu* atole que
hemos ae distinguir distintos tipos de inteligencia (capacidades
para diversos tipos de conducta inteligente) o, si se prefiere, s
diversos factores de la inteligencia,

Existen dos teorias principales con respecto a la inteligen-
cias la teoria bifactorial de Spearman, y la multifactorial de
Thurstonee Simplificando al maximo, la teoria de 5Hearman mantiene
que en la inteligencia existen un factor general (factor , coman.
a todas las actividades y conductas inteligentes, y diversos facto-
res especificos de cada conducta (factor e). La teoria ¢aultifacto-
rial o muitimodal de Thurstone defiende, por el contrario, que el
factor g se puede descomponer en una serie de factores secundarios*
Thurstone distinguid sietes comprension verbal (V), fluidez verbal
(w), aptitud numérica (), factor espacial (s), memoria (m)» fac-
tor perceptivo (p) y raciocinio (b)*

Ambas teorias tienen su fufioamentacidn cientifica* No es es-
te el momento de proceder a un estudio mas detallado ue astas teo-
rias, por otra parte ampliamente conocidas y evolucionadas* Sin em-
bargo, su sola enunciacidn ya nos permite sacar una consecuencia
de gran iImportancia para nosotrosi fa inteligencia no es algo sim-
ple, sino que existen variedad de conductas inteligentes. Un indi-
viduo puade tener grandes capacidades para un determinado tipo de
conducta, mientras que sus posibilidades en otros tipos son prac-
ticamente nulas*

2*- Consecuencias pedagégicas,

Un principio pedagogico fundamental se nos impone como evi-
dentes la educacidn no- puede ser igual para todas* No existe un
sistema de estudios ideal, ¢.Por que hemos de pretender medir a to-
dos los alumnos por el mismo patron?

La objecidén florece rapidamente* entonces tendria que exis-
tir una escuela para cada alumno, lo cual a touas luces es iImposi-
ble*** si1 no absurdo,

Hay en esta objecidén una aseveracion implicita, que faisifi-
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ca la conclusion. La afirmacion es la siguientet en la escuela el

niho tiene que adquirir conocimientos} los mas y lo mas variados
posibles* Y aqui asta todo el nucleo de la cuestion. (Habidé aqur,

claro esta, «le loa primeros afos da la eaucacian, digamos hasta
bien entrada la Maolescencia). Nuestra educacidén se ha convertido
en informadora. olvidando que su funcidn principal es faraauara*

En estos” primeros afios el aprendias™®© de datos y hechos es algo ab-
solutamente secundario. Lo fundamental es ensenar a pensar, X desa-
rrollar las capacidades creativas del alumno, ¢Acaso alguno de no-
sotros recuerda esa multituu de datos con que se nos atosigd en
nuestra infancia? ¢f's que nos han servido para algo? ¢(Nos han ayu-
dado a cumplir mejor con nuestra funcidén en la sociedad? Y, por el
contrario, cuantos individuos echan de menos al llegar a la Univer-
sidad una capacidad de iniciativa, una postura mOtéoic& ante los
estudios, es decir, cuantos echan de menos el que no se les haya
ensefiado a pensar por su cuenta.

La educacioén debe ser formativa. Para ello, lo fundamental
es desarrollar la capacidad critica y estimativa del individuo: un
amor por Xa verdad, un ansia de conocimientos, un deseo dO© encau-
sarlos provechosamente, y una metodologia clara de cémo realizarlo.
Todo esto nos exige que desarrollemos al maximo la capacidad indi*
vidual de cada alumno* Por elXo, aqui tarabién hemos ue permitir un
maximo ae posibilidades al individuo, a fin de que cada uno pueda
manifestar sus capacidades* Y como nuestra px¥ocupacidén no es in-
formativa, sino que pretendemos ayuuar a cada alumno para que 01
personalmente desarrolle sus posibilidades, esto lo podemos reali-
zar para varios alumnos simultadneamente, sin necesidad de crear un
centro educativo para cada uno de ellos. Mas e.-to exige que nuestra
formacion se libera de una cantidad Inmensa de trabas, como son esa
serie de programas memoristicos a aitrauza. Debemos dar al alumno
mas oportunidades de ©Ola&ir, da manifestar sus preferencia» y da
seguirlas con nuestra colaboracion* Esto elige también un contacto
muy Tntimo entre profesor y alumnos* Por eso creemos que una clase
nunca debiera tener ¢a&s de quine® o veinte alumnos, las adelante
insistaremos sobre estas idaas* Quedémonos por ahora con el hecho
d® que nuestros ma+mamm educativos, tal como estan planteados, im-
posibilitan realmente eX que cada alumno desarrolle sus propias
capacidades intelectuales™*

Otra conclusién s© sigue claramente del hecho de qud® Xa
inteligencia haya que centrarla en Xa conuuctae Llevando a sus ulti-
mas consecuencias esta concepcion, veremos que nuestros métodos
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educativos i1dentifican inteligencia con cierto tipo ae procesos
abstractos* ¢(No es acaso una conuucta inteligente el realizar una
escultura, saber tocar algun instrumento musical, componer un jje-
riouico, armar un motor, etc*? /Por qué, pues, la mayoria cié estas
actividades estan despl&ssada» ae nuestros programas educativos, Yy
solo se encuentran en ciertos lugares coso “pegotes”™ suplementarios,
anadiaos a destiempo? Sin embargo, estas tareas tienen la propiedad
de desarrollar maravillosamente las capaciaaaes ael alumno, fuera
de que su practica le proporciona iniaen&as satisfacciones y ale-
grias, y le son de gran utilidad para el futuro* Lo mismo se diga
de todo tipo de actividades sociales y de mutua colaboracién*

Una escuela en la que caua alumno pueda desarrollar sus pro-
pias capacidades, en la que sus activilaatt corresponuan a sSu mane-
ra de ser, no serad nunca una escuela desagraaable* Creo que ya va
siendo hora de que nos quitemos el prejuicio -un prejuicio racio-
nalixatior, que no face mas que justificar nuestra falta ue flexi-
bilidad educativa- de que la escuela, por su ¢ tisaa esencia, ha d#
ser alijo desagradable para el aluiano* "a escuela serd desagradable
siempre que no n sponda a sus verdaderas necesidades y capacidades.
Pero eso no es algo inherente, ni mucho ¢senos, a la esencia de la
escuela, Iis algo que depende de nosotros y de nuestra capacidad de
adaptacion a la realidad ael alumno* Lo que no es igual.

£* EL HOMBRE ES U® SER MOKAL

1*- Breve analisis™

4Pretender dilucidar en unas cartas lineas la realidad de la
égkgqiﬂdtuA en el ¥ mbre es una tarea ingrata. Es tal la compleji-
dad de ios problemas aqui planteados, que tendriamos que ser muy
ingenuos P&*& si™ui”era pretender esbozar los mas importantes* Por
lo demds, la misidn que nos hemos iImpuesto en este libro nos impi-
de el detenernos demasiado en este aspecto. Por ello nos limitare-
mos a presentar lo que nos parecen las consecuencias mas iImportan**
tes obtenidas por la investigacién moderna, acerca del fendmeno

m or¢gJL
o) en el hombre.
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Se ha definido la moral como la ciencia ele lo que el hombre
debe ser en fumelon ue lo que es (Sertiliang#s). Supone la moral
una tension dialéctica, en la que el ser nuciano persigue un ideal
a partir de su realidad concreta y personal, aqui y ahora. La moral
se fija por lo tanto en lo que el hombre es actualmente (conciencia
psicolégica) relacionandolo con lo que debe ser (ideal y norma mo-
ral) * ElI i1deal mora puede concretarse en una srie de valores que
se estructuran en normas y preceptos.

1* Ante toco la moral suporte una conciencia del propio sers
que el hombre sepa lo que el es* Aclaremos brevemente el concepto
de conciencia,

Etimoldgicamente, la palabra conciencia proviene del latin
cum-scire» cubi-scientia« es decir» saber-con, Etimoldégicamente f pues»
alude la palabra conciencia a un saber juntamente. Como se tiene
econciencia de algo*, el saber-juntamente alude a ese algo. Este
algo puede ser una idea» un acto.,, algo que se sabe. F» muy iImpor-
tante subrayar como la conciencia necesita de un objeto para poder
presentarse. £1 hombre, para tener conciencia, necesita de 1& otro,
algo que no es él. En e te sentido, nlo otro” puede estar constitui-
do por los objetos del mundo que le rodea, o por los mismos actos
del hombre, en cuanto que son objetivados. es decir, en cuanto que
el hombre se enfrenta a ellos *a la manera como se enfrenta consigo
mismo al mirarle en un espejo. Basta aqui no hemos enfocado la con-
ciencia mas que como un fendémeno psicoldégico, un percatarse de algu-
na iuea o0 accidén como propias, un caer en la cuenta de que ese pen-
samiento o acciodn son algo mio, algo que yo realizo.

Tras la conciencia humana se encuentra el mar de fondo de la
inconsciencia o inconsciente. Por inconsciente se entiende toda ac-
tividad que ocurre en un individuo sin que caig& en la cuenta de
ella. Hoy dia ya nadie duda tedricamente de la existencia del incons-
ciente. Decimos tedricamente morque a diario podemos comprobar en la
practica como las personas rechazan el influjo del iInconsciente *en
ellas?. Lo cual no hace sino corroborar su existencia vya que el
inconsciente es, por definicidn, desconocido. R0 aquil pisamos un
terreno resbaladizo, co o agudamente sefaldé Sartre, cuya causa hay
que buscarla en que tratamos de delimitar demasiado exactamente el
campo de lo consciente y de lo iInconsciente.

K1 conocimiento de lo que el hombre es supone una conciencia
actual ae nuestra vida, de nuestra persona, de nuestra manera de ser,
de nuestra situacion concreta en el aunuo, asi como un conocimiento
de nuestra 1g Orancia con respecto a ciertos iitapultos y pulsiones,
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provenientes cié nuestro iInconsciente. Sin este conocimiento funda-
mental ce si mismo, el hombre no puede ser sujeto moral* Cuando la
conciencia psicoldgica esta (por cualquier ré&-6n) obnubilada en un
inoiviijuof 10s actos de esa perdona no penetran la esfera moral. Por
eso un infante o un esquizofrénico, Incapaces de relacionar sus ac-
tos con su persona de una manera clara, es decir, sujeto® sin con*
ciencia actual personal, no son capaces de una culpabilidad o caérito
moral* Pe ahi, por ejemplo, que no se castigue a un individuo que ha
cometido un delito, si se prueba que no esta en posesion de sus fa-
cultades mentales (que ''no tenia conciencial de lo que hacia) .

2* Frente a la conciencia de lo que actualmente es, ei hombre
percibe un ideal, una meta de lo que debe ser. A esta meta la llama-
lacs moral, ya que afecta ai hombre en su realidad de persona humana.
Es decir, ei i1deal «oral consiste en uns prefiguracion de lo que el
hombre (cada persona humana) debe ser. En este sentido, cuando el
ser humano percibe lo que debe ser en contraposicion a lo que es, po-
demos hablar ue conciencia moral *

Bse 1ideal el hombre 1io experimenta en si mismo comouna lla-
mada -una llamada a realizar aquello que él personalmente debe ser.
Pero precisamente arque la concievcia moral consiste en una llamada
dirigida ai hombre, la conciencia personal necesita de los otros, Ya
no es Hio otro™, como en la conciencia meramente psicoldgica; una
Ilamada personal so6lo puede provenir de otro ser personal. Por eso
no ,€ puede hablar de conciencia moral sino en una relacién entre
personas. Y ningun s™r mas personal que Dios.

Asi entendida, la conciencia moral se define como la llamada
que Dios uirijge j|] caaa hombre. para que realice mediante su colabo-
racion la plenitud de su ser (que, como cristianos, creemos solo se
puede realizar en Cristo;. Si el i1deal moral supone una llamada, el
acto moral ea una respueata. lina respuesta a una persona. Un acto
moral no puede ser simplemente un cumplimiento o desobediencia de
una ley, sin mads. Es una respuesta a esa persona, a esa llamada per-
sonal que Dios dirige a cada ser humano. Solamente se podra hablar
de un precepto o norma moral en cuanto esa precepto o0 norma concrete
y formule una llamada de Dios* be&ligar una ley o un precepto de esa
Ilamada personal, es despojarla de su verdadero sentido (incurririamos
en una mera ética kantiana, de obediencia a la ley por amor a la ley) .

Este diadlogo que constituye la moralidad es un diadlogo concreto
y personal. El hombre no se encuentra como una abstracciéon» EI hombre
es Fulano de Tal, que vive en este o en aquel lugar, que desempafia
tal o cual oficio, que tiene e;das o las otras relaciones, etc. Es
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T Ears-1imfP*F»SxFim»* ae encuentra en un aqui y un ahora.
En este sentido* el dialogo moral es un dialogo continuo. Pero un

didalogo encarnado en una situacion determinada. La llamada ««oral
concreta sus exinfancias a través (1) »el saundo» de loa srreft que
rodean al hoabrt, (2) de la propia existencia y ser personal vy @Q3)
a través de la situacidén concreta en que el individuo se encuentra™*

La-moral es, por lo tanto, una moral jen situacion (no de
situacion, que es distinto), h& decir, la llamada persona se concre-
ta en las situaciones de la viua cotidiana. Al hombre corresponde
responder en cada momento» en cada situacion de su vida, a la lla-
mada de bies* Por es©®© podemos afirmar que Dios habla al hombre en
la conjuncion de su existencia con la existencia ele las demas pera®*»
fas que le rodean, en cada situacion particular*

fc- importante que subrayemos esta i1dea, porque tradicionalmen-
te se ha iInsistido demasiado en la conciencia individual» con lo que
se ha penitto de vista la necesaria conjuncion social que implica la
concieneia utoral.

La conciencia moral constituye un juicio del hombre acerca
de sus propios actos, ai establecer una relacién entre ellos y el
ideal, al responder mediante su actividad a les valores que le pre-
senta la llamada interna. El hombre tiene, una conciencia moral *rec-
ta®” cuando es capaz de percibir esa llamada, ese adeal, con.respec-
to a su realidad concreta de hombre -y de hoasbre en situacion*
Cuando e£ ldeal que vislumbra no corresponde a esta realidad de hom-
bre, cuando ese 1i1deal asas que valores representa una serie de esta-
dos puramente emocionales o sin fundamento objetivo, hablamos de
una conciencia ignorante o erronea.

Hemos visto anteriormente como el horabre es por esencia un
ser social, como el hombre necesita de una relacion pe sefial para
desarrollarle y conocerse a Si mismo como persona humana. Il fend-
meno moral no se puede despojar de su necesaria fundataentacidn so-
cial# Be hecho, es el ambiente social (familiar, escolar, etc.) el
que determina la conciencia moral del individuo -no en cuanto que
la conciencia sea un® mera interiorizacion de las normas y preceptos
sociales, sino gn $ cuanto que el individuo desarrollo, su conciencia
en contacto con la» personas que le rodean* Pe aqui la. importancia
excepcional que adquiere la educacidén con respecto a la conciencia
humana* Del educador e», en gran parte, la responsabilidad de que
el alumno se foraie una conciencia recta o una erronea*
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2 .- Consecuenclas

La Unica consecuencia pedagogica que podemos sacar de aquf
ya esta enunciada* dei educador uepenae en gran parte Xa conciencia
moraX que se farsa eX aXusauo* Ahora bien, partiendo del presupuesto
de que todo, educador desea formar en sus alumnos vima conciencia
recta, veamos cuales son Xas exigencias psicolodgicas y pedagogicas
que condicionan esta formacion.

Ante toao, una conciencia recta se forma mads coa hechos que
con palabras* £1 alumno carece todavia de una serie de estructuras
personales y sociales que le hagan “iInterpretar* las actuaciones
que percibe a su alrededor. Por eso ve Xas conductas de las perso-
nas que Xe rodean en su realiuad mas desnuda. A esto se Xe ha lia*
mado a veces "intuid>n infantil”* &n todo caso, el niao percibe
muy bien la realidad de nuestro comportamiento y sabe juagar en
seguida si esta de acuerdo o no con lo» principios que Xe en exlamos.
S1 nuestros principios y nuestra vida siguen caminos diversos» to-
dos 1os esfuerzos que hagamos por imponer unos criterios al alumno
seran vanos* Esto no quiere decir que debamos prescindir de una
conveniente instruccidéon. Ya veremos algo de esto con respecto a Xa
enselanza religiosa. Sin embargo, teda» nuestras palabras seran va-
nas o casi vanas, SI no van acompafadas de una vida acorde con
eXXas* Por otra parte, es mucho mas conveniente que los criterios
se vayan incuxXcando en eX trascurso de Xos acontecimientos, es de-
cir, con respecto a Xas diversas actuaciones concretas del aXumno,
0 de Xos sucesos que percibe a su alrededor.

Es muy importante que eX educador procure no fufioamentaré&e
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en simples emocionea si pretende fonar una conciencia moral recta.
Una conciencia estructuraba sobre una fuerte carga emocional (ame-
nazas , tragedias, sentimientos dolorosos# peligros, etc*) se con-
vierte, por lo general, en una conciencia patoldgica. No hay nacia
mas peligroso que inculcar en el alumno los criterios a base de
afectividad,* En la mayoria de los casos, esto suele ser reflejo de
la misma problematica del educador. En efecto, cuando el propio
educador tiene una conciencia moral de tipo puramente Emocional,
proyecta su inseguridad y su desequilibrio en el alumno. Junto a
esto, se encuentra el peligro ue que el educador pretenda» prevenir
a sus alumnos contra peligros y temores que son propios Unicamente
de 41, es decir, que tiene tmmm el mismo educador* Lsto acarrea
invariablemente que, en lugar de formar una c nciencia sana en el
alumno, le traslademos el mismo problema que nosotros estamos Vi-
viendo . Un caso extremo y muy claro -por desgracia, no demasiado
raro- es el de la profesora amargada por su fracaso con los hom-
bres, que trasmite a sus alumnas (consciente o0 inconscientemente)
un temor para con los individuos del otro sexo. “n psicologia este
mecanismo recibe do©® nombres* por parte de la profesora seria una
proyeccion, por parte de las alumnas una introyeccién. Otro tanto
pouria decirse del "misoginismo* de ciertos religiosos y sacerdo-
tes . Ho es necesario probar la nocividad de una tal «formacionll,
ni el desequilibrio de una conciencia moral asi formada*

F* £L HOMBRE 1S m SXK LIBKE.
1.- Urew®. analisis.

T8mpoco aqui varaos a entrar muy a fondo en este tema, que
darta motivo para un libro entero -y aun muchos» Como en el apar-
tado anterior, vamos a tomar si piamente aquellos datos que consi-
deramos mas importantes para nuestro tema, a fin de pouer sacar las
consecuencias pedagdgicas fune.amentales.

Muchos argumentos y muy sutiles se han aducido hasta hoy
para probar la afirmacién ae que el hombre es libre. No menos su-
tiles y variados son los argumentos que pretenden negar la liber-
tad humana. Sin embargo, creemos que la libertad es
ente todo una categoria personal del hombre y que, por lo tanto,
no hay mejor prueba ae ella que la experiencia, nuestra experiencia
cotidiana. Como muy bien dijo Bergson, no recuerdo déndes “la li-
bertad es un hecho, y entre los hechos que podamos comprobar no hay
ninguno mas claro*.

Es cierto que muchas veces la complejidad de nuestro psi-
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quismo nos engafa, Yy que creemos proceuer libremente cuando en rea—*
1 idad. obramos bajo, el Impulso cié una ¢activacién Inconsciente. Si»
eabargo* el hecho de que estemos motivados no quita cie por Si. nues-
tra libertad ae eleccion, al menos en alguno» casos. Antes 0 uespués
4ci.a uno de nosotros puede comprobar como, segun expresion de Sehe»
ler, el hombre es el tanico animal capaz «le decir wnow.

Pero ¢qué es la libertad? Ante tocio, libertad dice algo me-
ramente negativos libertad es ausencia de necesidad» de coercion.
Es decir, hay libertad cuando no estamos ciéterminanos necesariamen-
te a alf£o* £* iImportante subrayar, como lo ha hecho Viktor £. Prartkl,
que la libertad humana tiene siempre un origen y un destino? somos
libres et algo, pero libres para algo. Por eso, no ponemos consi-
derar la libertad cono algo meramente negativo, sino tono lo con-
trarios precisamente porque el hombre puede escoger un destinof una
direccion, es libre (l10).

Ford y Kelly (11) hacen una distincion muy interesantes una
cosa es lo que ellos llaman la libertad filosélica, otra, la liber-
tad psicologica. La libertad filosofica "es la facultad, dados
ciertos prerrequisitos de conocimiento y motivacion, de decir si o
no libremente a una accidn propuesta, o de elegir libremente dos
alternativas de una accién. Libremente no significa aqui facilidad,
Libremente quiere decir que m% el momento de la eleccidon el indivi-
duo pudo haber elegido lo opuesto -aunque ello fuese con dificul-
tad y repugnancia... Por libertad psicoldgica entendemos la liber-
tad o carencia de los obstaculos y presiones que dificultan el
ejercicio de la libertad filoso6fica... La libertad filos6fica es
algo positivo y activo* Es el poder o la facultad por la que la
voluntad; se determina a esto o a lo otro. Es la libertad para de-
cidir sus propias elecciones. La libertad psicoldgica es pasiva y
nagtiva. Es la libertad o carencia de los obstaculos, presiones o
impedimentos que hacen dificil la eleccion.™*

Por lo tanto, no estamos ante dos libertades diferentes que
existan en el hombre, sino la aoble vertiente que hemos marcado al
fendmeno ae la libertad t libertad-de obstaculos (psicoldégica),

(10) Cfr. Viktor E, Prankls ElI hombre inconiilcionado, Buenos Aires,
1956.

(11) Ford, y Kelly* Problemas de teologia moral contemporanea, Tomo
I, S*1 Teasrae, Santander, 1962. Pag. 192-193*-
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libertad-para determinarse ea uno u otro sentido.

Es evidente que la libertad-de es condicion indispensable
para que pueda darse la libertad-para. Nunca podré elegir algo li-
bremente» si no soy libre de una presidén o motivo que me determine
necesariamente en algun sentido o direccidén concreta,

Precisamente porque el hombre es libre para determinar su
propio sentido, podernos hablar de responsabilidad -en lo que tanto
ha insistido lo mejor de la corriente existencialista. Sin libertad
no puede existir responsabilidad,,

Queremos anotar una ultima observacidon, en la que tal \eass
no se baya reflexionado suficientemente. La vicia del nombre come
ser libre estd determinada en gran parte por unas cuantas -muy
pocas- decisiones trascendentales y verdaderamente libre». En el
proceso de la vicia, el nombre se rige por nabitos y costumbres que
determinan su actuacion y le liberan de tener que estar tomando
decisiones libres a cada momento. Ahora bien, esos habitos y cos-
tumbres han sido a su ve» determinados por lo que podemos [Ilamar
una eifecision existencial!, una decisiéon fundamental! * Esto no atenua
en nada la libertad del hombre. Simplemente, en la mayoria de las
conductas humanas el hombre no elige, pues ya ha elegido de ante-
mano* Por eso, los actos verdaderamente libres en la vida del hom-
bre son muy pocos. Desde luego muchos menos de los que vulgarmente
se suele pensar* ElI hecho de que nuestras pequefias decisiones co-
tidianas estén ya determinadas por una decision previa -fundamental
no quita valor al hecho de nuestra libertad, sino que ennoblece
la realidad del hombre, quien mediante esas decisiones fundamenta-
les se define a si mismo. Por eso, muchas veces, mas que considerar
si un acto determinado del hombre es libre o no, debemos mas bien
considerar la actuacién general c¥é ese individuo* Esto tiene una
aplicacion de gran importancia para el plano de la moralidad*(12).
2. - Consecuencias pedagogicas ™

Solo puede haber un tipo de educacidon verdaderamente concor-
de con la naturaleza del hombrei una educacién en la libertad vy,
por lo tanto, en la responsabilidad.

lis facil afirmar que debemos educar en la libertad, pero
muy dificil llevarlo a la préactica* Be hecho, valoramos hasta tal
punto el aspecto disciplinario y normativo de nuestra formacion,
que mas que una educacion en la libertad nuestro método parece
tender a una educacidén "a presion”. *n el pensar pedagégico actual

(12) Cfr. Bruno Schullers Geset% und Freiheit, Dusseldorf, 1966.
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vuelve» a acusarse 0 se acusan todavia corrientes que pasan por
alto la libertad de la persona, incluso la del aiiio, que la deses*
timan y creen poaerla eformarl, en cierto modo como un artista que
produce una estatua <e la pieara i1nerte” (13) *

A la hora de la verdad, no dejamos que el alumno se respon-
sabilice de sus propias decisiones, pan®illamente porque no le de-
jamos decidir* Eso si, queresas que se responsabilice de lo que
nosotros hemos determinado por él, olvidando que no pueae haber
responsabilidad donde no ha habido libertad * La tensi6on es clara,
Yy no voy a ser tan ingenuo como para pretender que sea ue Tacil so-
lucion. (Acaso vamos a dejar que el alumno haga lo que quiera? He
aqui el otro extremo. Y, como siempre, la verdad no puede estar en
los extremos, sino en une sintesis armoniosa de libertad y direc-
cion. ~on el peligro de que se me tilde de optimista, diré en que
consiste para mi este medioi I&* formacidén debe motivar y dirigir,
nunca obligar a la fuerza» La verdad de esta afirmacion soélo la
conocen a fondo quienes, como los psicoterapeutas, tienen que en-
frentarse otariamente con los efectos de una educacidén impositiva.
¢Que con ello se perderia en gran parte la disciplina de un centro
educativo? No lo creo* Se puede conseguir de los alumnos una exce-
lente disciplina, sin tener que recurrir a la presion* Si el alum-
no trabaja satisfactoriamente, aa se encuentra centrado en un sis-
tema educativo que respeta su manera de ser, aceptara gustosamente
ciertas normas fundamentales de disciplina. Las otras, las mas es-
trictas, no seran necesarias* Esto no es teoria, sino experiencia.
Pero, aun en el supuesto de que se perdieran ciertas formas disci-
plinarias , conviene preguntarses ¢Acaso es la disciplina la meta
de nuestra educacion? ¢jAcaso la disciplina no es un simple medio
y, como tal, solamente bueno en cuanto sirve para alcanzar el au-
téntico fin ae la formacion? Consecuencia verdaderamente revolu-
cionarias se siguen -se deben seguir- de una reflexidn sincera
sobre el valor de la disciplina colegial. Consecuencias que en
muchos casos no estamos dispuestos a aceptar, por lo que suponen
de esfuerzo para nosotros. Pero entonces el problema es ya cuestiod»
nuestra, y no ce principios.

Asi como es peligrosa una educaciéon fundamentada en la pre-
sion disciplinar, también lo es la educacioéon fieramente "voluntaris*
ta* * Esa concepcion dualista de la naturaleza humana de la que

(13) Fritas Marzt I>os ensayos de pedagogia existencial!* Barcelona,
1965» 7&ér* 78&**79.
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antes hessos hablado, condujo a considerar la voluntad humana como
una facultad Independiente, capas: de realizar todo lo que se pro-
ponia* No hay nada mas falso. La voluntao humana se encuentra 11»
gada a una serie de lectores que la determinan y la limitan. Ya he-
mos visto que no pueae haber una libertad-para (libertad de elec-
cion) , cuando no hay una libertad-de (libertad de obstaculo®©)» Es-
toy de acuerdo con la afirmacion de ftietzschei "EI gran educador
es como la naturaleza: debe acumular obstaculos para que esos obs-
taculos sean superados* (Xk) * Pero fijémonos que no se afirma sim-
plemente que se hayan de poner obstaculos, sino que se han de poner
obstaculos para que sean superados* Y a fin de que un obstaculo”
pueda ser superado, es necesario saber de antemano si se cuenta
con recursos suficientes como para superarlo. Por algo compara
Nietzsehe al gran educador con la naturaleza* la naturaleza respe-
ta siempre el desarrollo de los seres. A nadie se le ocurre exigir
a un peral que produzca peras a los tres meses de sembrado. Por lo
tanto, imitemos a la naturaleza. Consideramos el estado concreto
de nuestros alumnos j sus posibilidades, su fase de desarrollo* su
situacion emocional concreta. Y no exijamos de él lo que no esta
en capacidad de dar.

Reconozco que temo mucho ese tipo de educadores voluntaris-
tas que creen que todo 1o pueden conseguir apelando a la voluntad.
Me parecen semejantes a los educadores 'puritanos'i consiguen fru-
tos tempranos, aparentemente Optimos, hasta que de pronto, cuando
menos se espera, todo se desmorona. ¢Que ha sucedido? Sencillamente,
hemos sometido mi individuo a demedada presion sin tener en cuenta
su capacidad real. Y, como un globo al que se pretende iIntroducir
demasiado aire, no ha podido resistir mas y ha estallado. {Cuantas
neurosis se han originado en una educacion demasiado voluntarista!
Bien estd y es necesario apelar a la voluntad del nombre. Es nece-
sario Tijar metas ai alumno y motivarle (ya hablaremos mas adelante
sobre motivacion) para que se esfuerce en lograrlas. ai no hicié-
ramos esto, se produciria un estancamiento en el proceso evolutivo
y ©1 nifio seguiria siendo nifio tooa su vida. Sin embargo, antes de
poner una meta hemos de calcular serenamente si el alumno esta en
condiciones de alcanzarla, y con que medios cuenta para ello*

Todo lo dicho en este capitulo podria contenerse en este
principio pedagégico: TFTormemos al alumno como una persona respon-

(1&) Federico Nietzsches Asi hablo Zaratuatra, Buenos Aires, 1
Pag* 332.
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sable. tina eaucacion de la responsabilidad exige que el alumno pw«*
da desarrollar sus propias capacidades, que pueda ejercer su liber-
tad, pero que esa libertad sea orientada mediante la ayuda personal
del educador, y unida a una conciencia clara de las consecuencias
que todo acto arrastra consigo, Ea decir, que el alumno aprenda a
asumir las consecuencias de sus actos y a responder por ellos$ que
en eso consiste la responsabilidad.
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Capitulo 2t

45 885inis e BN AR

A. LOS PELIGROS DE LA mmAGIQh .

Hemos esbozado en el capitulo anterior una concepcion de Xa
persona Jauaana, a través de una serie de analisis, y he®os deducido
las consecuencias pedagoégicas generales que se siguen ae las diver-
sos rasgos sefalados. Nuestra labor consiste ahora en estructurar
esas diversas exigencias pedagogicas, que a mas de uno pueden lia-
ber parecido i1dealistas o revolucionarias» en un sistema consecuen-
te -si es que aqui se puede haolar propiamente de sistema y no
mas bien de unos principios estructurales.

Pero antes de entrar directamente en lo que consideramos
como método educativo auténtico, veamos los diversos obstaculos
que todo proceso ferasative debe vencer, y que nos vienen sefiala*
dos precisamente por nuestra concepcién de la persona humanae

Ante todo, la educacidon hm de moverse entre dos polos rea-
les* individual!sao y socialismo, Si la persona husana es un ser
social, no podemos licitarnos a educarla simplemente como un ser
o individuo aislado, pero tampoco pocemos reducidnos a una simple
socializacion de ese ser, es decir, a formar al individuo en ¢tin-
cion total de la sociedad, como si uo tuviera mas valor que el de
un engranaje en una gran maquinaria, O un numero dentro de una ma-
sa* Mas adelante veremos como esta tension es muy luerte, y el mis-
mo alumno acaba por sentirla dentro de si mismo.

Otro peligro qe. debe vencer un autentico sistema educativo
es el de no incurrir en los extremos ni del angexiamo, ni del bes-
tialismo. tina educacioéon '"angélicaZproviene ue una concepcidén rou-
sseanitana del hombre.Para ella el nombre es bueno por naturaleza,
de por si no tiene ninguna inclinacién mala* Es la sociedad la que
vicia a la naturaleza humana. Aun suponiendo que esta concepcion
tuviera su parte de rajséon, entraria rapidamente en conflicto con
la caracteristica social oel ser humano, nas adn, con el mismo
proceso educativo, ya que éste se fundamenta en una relacidon huma-
na (al menos, prolesor-alumno). Sin que nadie llegue a aplicar
totalmente esta concepcidon a la practica, si & encuentran en algu-
nos sitios residuos de ella. Mas frecuente, sin embargo, y mucho
mas facil es incurrir en el otro extremo, el tipo de formaciodn
que nosotros lIlamamos bestialisiao. Considera que el hambre es por
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naturaleza malo, que uo caben en él sino tendencias hacia el mal
y, por lo tanto» hay que cortar y volver a cortar todo Intento
personal del alumno* La educacion iIncurre entonces en un método
puramente coercitivo.

Otros dos extremos en que puede incurrir la formacidon son
el intelectualismo y el "deportivismo*, derivados de una concepcion
del hombre puramente espiritualista o Materialista» respectivamente .
Ya indicamos con anterioridad cémo incluso una concepcidn dualista
puede incurrir en ambos extremos» sin lograr una sintesis armoniosa
de ellos -lo que es ldégico, pues la verdadera sintesis esta ya
dada en la realidad de la persona humana, a la que ellos distienden
en dos realidades distintas* cuerpo y alma, como si fueran cosas
totalmente diferentes*

Una educacidén con criterios cerrados y una educacion sin
criterios, son otros dos extremos que todo proceso foimtivo debe
evitar. En realidad, estos extremos son mas tedricos que reales»
ya que, en éa practica, no existe una educacién sin criterios. (15)-
Bn efecto, alla donas se pretende formar al alumno sin presentarle
ningun valor como meta, sin proponerle ningdn criterio o norma g«
vida, existe ya una valoracion implicita, Es un hecho verificable
que una forma sutil de hedonismo va infiltradndose en el alumno so-
metido a este tipo de formacidon. Por otra parte, no es meaos de
temer una formacidn integral a ultranza, con unos criterios cerra-
dos y absolutos para tocios los alumnos. Puede sorprender esta afir-
macion y mas formaulada por quien, como nosotros, cree en la nece-
sidad y justicia de una educacioén cristiana. Sin embargo, si se
analiza el sentido que otorgamos al adjetivo 'cerrados* aplicado
a los criterios, podra comprendarse como no puede haber una verda-
dera oposicion entre una formacion auténticamente cristiana y ana
formacion flexible. Creemos en la existencia de verdades absolutas,
pero hay que tener en cuenta que estas veraades se encuentra* ya
encarnadas en nosotros. Por lo tanto, una misma verdad puede adop-
tar matices bastante diferentes, segun la persona que la acepte y
pretenda vivir de acuerdo con ella. Esta es una afirmacion prove-
niente i&s de la experiencia que de la especulacidon, y todo buen
profesor sabe como una veruad absoluta puede adquirir diversas ma-
tilaciones en la vida de sus alumnos. Y esto es lo que pretende

(15) Aun el centro educativo mas "anti-confesional™ {confesidn en
el sentido de un determinado sistema de valores) que pueda
Imaginarse se guardara bien oe afirmar que propugna una edu-
cacion sin criterios. Pretende **fomsarual alumno en una ampli-
tud total de ideas, sin tomar partido por ningun sistema de

valores, lo (gual Ileya,ala-desarientacion. total del alumo;
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suprimir una educacién con criterios cerrado»*

Finalmente* aos ultimos obstaculos aebtn ser superados €*i
una verdadera educaciéon* «i voluntarismo puro y «i libertinaje.
Kecusir continuamente a la voluntad del alutano, prescindiendo de a
una multitud de circunstancias psicoldgica® y fisioldégicas» es un
error de graves consecuencias# Lo es asi mismo convertir la educa-
cion en una Molce vita"™ donde ai alui&no no se le exige ningln es-
fuerzo, y se subordina todo a los gustos de cada momento. Creo que
este ultimo extremo esta muy lejos ae nuestros «sétoaos educativos.
Mas cemanos nos podemos encontrar de un excesivo voluntarismo.

Incurrir en cualquiera de estos extremos* es deformar al
hombre en al&un sentido. ¢Cual debe ser entonces el espino para
una educacion auténticamente tamafa?

B# EDIFICAR LA PERSONA HUMANA.

"La verdadera educacién -nos dice el Concilio- se propone
la formacidén de la persona humana en orden a su fin ultimo y al
bien de las sociedades* (16).

He aqui la meta a que debe aspirar toda educaciOon auténticas
formar una perdona humana con miras a su propio fin y al de la so-
ciedad* Ya hemos wvi,-to los diversos rasgos que caracterizan a la
persona humana, y las exigencias pedagdgicas que esOS rasgos Iimpo-
nensit a nuestros métodos. Ahora bien, ¢como integrar todos esos
principios en un conjunto armonioso? ¢Como evitar todos esos peli-
gros que continuamente bordean nuestro proceso formativo, y en 10s
que es tan fTacil caer? Ciertamente, no existe una panacea milagrosa.
Todo lo .més que se puede indicar es una orientacién general, que en
cada caso particular habra de adaptarse a las circunstancias en que
nos encontremos. Veamos cual es esa orientacion*

Ante todo, la educacién tiene dos puntos fundamentales* uno
de arranque, otro de llegada. El punto de arranque es el material
con que debemos trabajar» es decir, el alumno tal y como llega a
nuestras manos. £1 punto de llegada es ese ideal educativo, cuyo
enunciado mas general acabamos de formular. Fijémonos primero en
nuestro punto ae partida*

Es evidente que el alumno no llega a nuestras manos

en

(15. Continuacidén) ... pretende *formalria* en una amplitud total en
una amplitud total en la accion, lo que lleva al hedonismo,
cuando no al libertinaje. Sin una estructura de valores, en la
que pueda encuadrar sus concepciones y su praxis» el hombre no
puede vivir.

(16) Deciaracion sobre la educacion cristiana. n& 1.
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estado de pureza"* Antes de que el aluurno empiece a asistir al co-
legio ya lleva mucho tiempo sometido a un condicionamiento social

y afectivo por parte de sus padres y de todo el circulo familiar»
Ignorar que el alumno trae ya a la escuela determinadas caracteris-
ticas y» tal ve», determinados coaflictos en germen, seria una equi-
vocacion desastrosa. Sin embargo, es muy posible -y dasta lo mas
probable- que la mayoria de estas caracteristicas o conflictos en
germen no hayan llegado a arraigar de una manera absoluta en el «u-
ciiaciio, es decir, no hayan llegado a constituir un habito* En todo
caso, cuando el alumno entra por primera vez a la escuela, su cir-
culo vital experiMlufea una apertura. Si el género de vida imperan-
te en la escuela responde a sus necesidades -temperamentales,
afectivas y sociales- podemos estar seguros de que el alumno (a

no ser que estemos en presencia de un caso verdaderamente patolégi-
co, lo que descartamos por sistema) sabra superar, al menos en gran
parte# su condicionamiento previo y seguird un proceso evolutivo
cada vez mas normal *

Sea cual sea el condicionamiento previo que el alumno traiga
ai colegio {y repito que prescindo de los casos cailramente patolé-
gicos) , su caracteristica principal es la de un nucleo de energia
casi intacto en sus posibilidades, cuyo aprovechamiento se confia
en nuestras manos. Henos aqui, educadores, ante un material en bru-
tol una vida que desborda por todas partes# ¢Cual ha de ser nuestra
actitua? ¢Matar esa energia? ¢Impedir que brote? ¢Acorralarla como
si se tratara de un peiro rabioso? De ninguna manera*

Antes que todo, se impone un periodo de prudente observacioén»
JNo conocemos al alumno. Seria por lo tanto una locura imponerle ya
desde el primer momento una serie de normas coercitivas que le iIm-
pidan mostrarse tal cual es*#* o tal como puede ser* Observémosle*
Demos al alumno posibilidades de que proceda con toaa naturalidad,
alla por donde desborda en el toda la carga de su energia*

La energia es la fuente que alimenta todos y cada uno de los
actos de nuestra vida. No podemos, por lo tanto, presuponer que la
energia sea algo malo* Todo lo contrariot es algo maravilloso* X
en el alumno pequefio esa energia aesborua, cormo desborda por todas
partes la savia de una planta al llegar la primavera* Uno buscaré
preferentemente los juegos violentos. Otro se agarrara a los libros
con dibujos* Este contara todo y preguntara por touo* Aquel procura
ra imitar lo que ve hacer a los alumnos mayorese EI otro se consti-
tuira iamediatame&}e en jefe de un buen grupo**. Cada alumno se ira
manifestando ce dfferente modo en el trascurso del tiempo* Observe-
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mos cuidadosamente sus diversas reaccione® ante las actividades y
material eaucativO. Veamos en una palabra por donde la energia ad-
quiere mas fuerza en cada alumno. Si verdaderamente le hemos dado
oportunidad* para que se comporte”™ tal y como es, poueruo» estar
seguros de que esa direccidon que nos marca el desboruamiento prin-
cipal de su «nergia «s la direccidon mas de acuerdo con el ser pe-
culiar de cada alumno. Una wez; que conos&camos hacia, donde apuntan
sus posibilidades (capacidades) peculiares, podremos dedicarnos a
la labor de formar y enaere&ar las posibles desviaciones de esas
posibilidades, e 1r ampliando su horizonte* Hasta entonces» todo
intento de formar no puede tener sino un efecto negativo la no ser
que, por casualidad* nuestras normas se adeclen a las caracteristi-
cas de un determinado alumno)*

Observemos atentamente 1o que esto quiere deciri no es lo
principal en la educacidn nuestros métodos, nuestras capacidades
personales. Lo principal en la educacion es naturalmente la capa*
ciclad del alumno, Pero esto quiere decir que nada verdaderamente
provechoso potrosos hacer hasta que conozcamos esas capacidades. Y
podemos estar seguros de que nunca las conoceremos a no ser que el
alumno tenga oportunidad de proceder con toda espontaneidad en aque-
Ilo a lo que su naturaleza le inclina* Con gran acierto expresa es-
ta realidad Gorman: ™"Es preciso que el nido se convierta en un hom-
bre sensato, y eso es lo que se debe perseguir. Para conseguilr ese
objeto, algunos educadores dicen que conviene reprimir en el niu®©
todas las tendencias anarquicas y moldearlo desde el primer momen-
to en el molde da un tipo social determinado. Pero ¢;quién ha visto
que el jardinero vaya recordando el arbol a medida que éste crece?
Nadie. Empieza por dejar que la savia se extienda en todas direc-
ciones , hasta que, por su propio impulso, sube coa mas brio por uno
te los lados; esa serd la rama rectora. Cuando esa rama ha adquiri-
do fuerza, y para que la savia la alimente mas aun, el jardinero
recorta las otras. Si queremos que el nilo dé finitos a su tiempo,
asi es como debemos obrar* dejarle primero desarrollar toaas sus
tendencias j observar después a cual de ellas se inclina lo mejor
ae sus fuerzas y favorecer el desarrollo por ese lado” (1?)e

Actualmente se habla mucho en educacién de motivar al alumno.
Pero ¢qué entendemos por motivar? Seria interesante hacer una

(A7) Gorman* ap* clt. pag* 12.
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encuesta sobra el concepto que tienen nuestros profesores cie moti-
vacion, Creo que la opinidn imperante se podria resumir en esta
definicions motivar es excitar al alumno a la realizacion de ra™
bajos o a determinado comportamiento, por medio de recompensas y
castigos. 0O, talve/, esta otras motivar es presentar ai alumno una
serie de razonesque le i1nuuzean a procederde determinada manera.

Desde luego, estoy totalmente en contra del primer tipo de
definicion. Creo que ya es hora de que nos convengamos de que la
competencia no proauce ningun efecto bueno en el alumno, Estamos
cansados de oir que la pompetencia ennoblece, T creo que debemos
distinguir muy claramente; la competencia desinteresada* si. La
competencia que busca un premio, de ninguna manera, antes al can»
trario, envilece al alumno. Hablo aqui por experiencia propia, ¢Qué
sucede cuando organizamos una competencia entre nuestros alumnosy
prometiendo un premio al mejor? Por de pronto, hemos eliminado de
la competencia a una serie de alumnos que noé tienen tantas capa-
cidades como otros en el determinado campo de la competencia* Be
antemano sabemosque muy pocos podran optar al premio y, por lo
general, siemprelosmismos* Un alumno de constitucion delicada
se sentira automaticamente descalificado oe toda competencia depor-
tiva] un alumno al que no se le den bien las matematicas, nunca p
pensara en que puede alcanzar un premio en ejercicios matematicos.
Sin quererlo hemos eliminado de la competencia a la gran mayoria
de nuestros alumnos. De alli que la coaipetencia no haga mas que des-
pertar en los menos 'capaces4 un rencor mas O menos inconsciente
contra sus cO«pafieros mas calificados o, en el mejor de i10s casos,
hacerles pasar por la humillaciéon de manifestar su incapacidad fren-
te a los mas dotados. ¢Obtendremos al menos algun beneficio entre
aquellos capaces de obtener el premio? La experiencia nos demuestra
que nos el vencedor sentira aumentar un poco su orgullo frente a
los oenaas, los perdedores quedaran dolidos de su derrota, y trata-
ran de paliar con todos los medios las virtudes del vencedor y Jus-
tificar su propio fracaso.

Peraonalmente, como educador, nunca me be sentido mas a dis-
gusto que en esas premiaciones publicas con que casi todos i0s cen-
tros educativos clausuran el afo escolar, Mientras unos cuentos
reciben toda ciase de honores, otros -en muchos casé*, 10s mas-
tienen que pasar por la vergien&a publica de no haber sido capaces
de obtener ningun galardéon, y ae sufrir las reconvenciones de sus
familiares, o las excusas piladosas de sus madres* 'Pobrecito, mi
hijo no da para mas. Pero es muy bueno,* JEn cuanta» ocasiones uma.
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celebracion cie estas deja en el individuo una uuella de amargura
imborrable! Se que muelios educadores no participaran de ai opinion
y hasta me tomaran por extremista. Sin embargo» babio de lo que la
experiencia me lia enseflado. Y su ensefianza ba sido muy clara en lo
que al beneficio (?) de una motivacidon competitiva toca.

Lo dicbo en cuanto a competencias de tipo intelectual, pued«
aplicarse ciento por ciento a las competencias deportivas interco-
legiales. Mas aun, por lo general e&te tipo de competencias suelen
tener el agravante um une pasion casi salvaje, y de dar origen a
una serie de manifestaciones totalmente indeseables en jévenes de
tan corta edad. Estemos seguros de que toda competencia que arras-
tre consigo un apasionamiento excesivo en el afan por conseguir la
victoria, no puede ser de ninguna manera una competencia educativa»
Ho ignoro que con esta afirmacion me estoy poniendo en contra de
la opinidn imperante -y ojala me equivoque. Pero creo que aqui
entran ya mas nuestros intereses personales y nuestro afan de pres-
tigio que una preocupacion auténticamente formativa.

¢Que decir de la otra definicidén sobre la motivacion del
alumno? Ko tengo nada en contra de ella* Creo que es el camino que
rauciios excelentes educadores siguen, y obtienen a menucio magnificos
frutos en sus alumnos. Sin embargo, er*-o que bay una pequefia confu*
sion perceptiva en esta definicidon. Se diria que estos profesores
se consideran los motores de la conducta del alumno, los verdade-
ros causantes de que el alumno triunfe en sus estudios. En otras
palabras, consideran que la motivacidéon de los alumnos depende de
ellos, y b& de salir de ellos. Lo cual no es del todo cierto* Creo
que el profesor nunca es la causa, sino la oportunidad y la ayuda*
La rasgon es la siguientes el alumno no» necesita recibir una moti-
vacion que le venga de fuera, sencillamente porque esta &1 mismo
«Baaw w » Xo dudo que esta afirmacidon puede parecer a mucftos revo-
lucionaria, y de becito o es -pues antes o después fea de conducir
a una concepcion radiealmanta distinta del papel del educador. Sin
embargo, a ella confluyen por uno u otro camino todas las modernas
investigaciones que se realizan en el campo de la psicologia peda-
gogica. ElI alumno- ya estd motivado por si mismo- para aprender®
¢Acaso no comprenaemos que, en ultimo caso, la motivacion no es
mas que esa energia interna que posee el alumno, que trata de bus-
car una expansion y un desarrollo? Si, el ai jao tiene en si mismo
tooa la fuerza motivatoria necesaria* Pero ¢qué es lo que sucede
en la practica? Que no se le da oportunidad para que desarrolle
esa fuerza por si mismo. Ks eviaente que si el alumno tiene que
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trabajar en algo que no esta a®© acuerdo con sus capacidades, no
esta motivado, Y no esta motivado, no porque carezca de energia
para iiacer algo, sino porque su aatural«ze no le lleva por ese ca-
lino. Ya 1# pocemos prometer toaos los premios que queramos5 ja le
pousuos exponer las mejores razones para iiscer algo*~ Si el alumno
»0 tiene capacidad o inclinaciéon natural para ello» ciesenganémonos:
nunca se sentira venieuwkeraa*enie motivado para esa tarea» y solo co-
mo reaccidn a nuestra insistencia y estimulos coasaguiremos algo cié
su parte. Pero esos resultados seran pernicioso® para efectos pos-
teriores o, én el mejor cié los casossx, totalmente inaiferantes,

En cambio» si al alumno se &e cia la oportunidad ce caminar por don-
de «u naturaleza pide» si se lo deja y se le ayuda a trabajar en
aquello para lo que esta dotado, sobrara toda argumentacidn o ex-
citacion ce nuestra partel el alumno trabajara en ello con gran en-
tusiasmo . Creo que cualquier educador puede corroborar por expe-
riencia propia la veracidad de nuestra afirmacion. Como acertada-
mente <iice Cari Mogé&rs, *les alumnos que estan en contacto con pro*
folemas vitales (yo afadiria? y con lo que a ellos les interesa vi-
talmente) desean aprender» quieren progresar, tratan de averiguar,
esperan dominar» asi&lan crear* (18).

Se nos dira que, entonces, la labor educativa queda reduci-
da a un papel secundario* De acuerdo. Ya beatos diciio que lo princi-
pal en la educacién es el alumno y sus capacidades, Mas si enten-
demos "'secundario* en un sentido peyorativo, podemos preguntarnoss
(Acaso es ''secundario* crear un clima» un ambiente tai, en el que
el alumno pueda, verdaderadiente desarrollar sus capacidades? B# nin-
guna bafera, sino que es un elemento esencial en el procesa forma-
tivo. Fuera de que el aiusae, una vez que se le abre el camino pa-
ra un trabajo en el que verdaderamente se siente entusiasmado, re-
currira continuamente a nosotros, a fin de que le s-oluetenemos di-
Cicultad.es y le mostreaos nuevos valores y nuevas posibilidades,

Es muy importante esta ultima afirmacion» sin la cual no se
puede entender la actuacion peaagogica que estamos propugnando.
Porque nos hmmos referid® aqui a motivacidén en si sentido de una
fuerza que impulsa a obrar, lata fuerza, repetimos, ya la posee el
alumno y so6lo espera que se le dé la oportunidad personal de ssani-
festarla (por opotunidad «personall entiendo aqui muy especifica-
mente el campo para el que el alumno esta capacitado).. No obstante,

(id) Cari Rogerss Qn Becomin& a Person, Boston» 1961, Pag* 289*
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no basta la fuerza por si sola. Hay que orientarla, hay que abrirle
nuevos horizontes. Esto no puede llegar por un maro aconsejar #
ilustrar desde fuera» sino que ha de ser encontrado por el alumno.
Mas como €l solo no alcanza a descubrir los valores a que puede
apuntar su actividad, se presenta aqgui como en ninguna otra parte
un campo en «1 que deben cooperar estrechamente educauor y alumno.
Ahora bien, esto ya no es una labor meramente informativa, sino
sobre tocio formativas sefialar valores posibles en la misma activi-
dad. ael alumno, que le h*cen ir siempre mas alla* y progresar por
medio ae esa energia, ae la que tiene reservas iInmensas* Si deja-
ramos al alumno solo con sus energia», es muy posible que otros
factores (sociales, ambientales, etc.) estancaran por su parte ese
cumulo de energia* fe ahi que debamos colaborar con el alumno en el
descubrimiento de unos valores que encaminen su actividad hacia una
meta ideal, y le mantengan siempre es una sana tension de desarro-
llo,

lata tensidén es sana y no neurodtica, ya que es realista y
adecuada a las caracteristicas de cada alumno. M&s aun, juagamos
esta tensidén camo totalmente necesaria para el crecimiento del
alumno. "Vivir -dice Ortega- es ir disparado hacia algo, es ca-
minar hacia una meta* La meta no es mi caminar, no es mi vida? es
algo a gue pongo ésta y que por lo mismo esta fuera de ella, mas
alla# Si me resuelvo a andar sélo por dentro de mi viaa, egoista-
mente* no avanzo, no voy a ninguna parte* doy vueltas y revueltas
en un mismo lugar, Esto es el laberinto, un camino que no lleva a
natia, que se pierde en si jaisnmo, ue puro no ser aaads que caminar
por ueiit.ro ae si" (i9)*

Hallar metas para una aetivicad* es un trabajo arauo, y exi-
ge una dedicacion personal y una capacidad del eaucaéor realmente
muy granaes. Sin embargo, sO6lo si somos capaces «e que el alumno,

a través de su trabajo y su contacto con nosotros,vaya descubrien-
do esos valores, habremos cumpliéo con nuestro papel en la tarea
educativa.

Hecapitulemos brevemente} en el alumno que viene a la escue-
la no™ |eneotttraxo$ con una fueras* vital desbordante, con una energia
que pugna por desarrollarse* Nuestra tarea no ha de ser matar esa
energia, sIno ver ante tocio por qué caminos tiende a expansionarse
y ayudar al alumno a que consiga un desarrollo armonioso de ella

(19) José Ortega y Gassetj La rebelidén de las masas™* Obras comple-
tas, tomo 1V, Madrid, 1955*" Pag. 170-171*
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-por supuesto, corrigiendo lo que haya que corregir. En cuanto a
Xa motivacion del alu/nno, nada positivo conseguiremos por medio

de estimulos externos, si eX alumno no esta trabajanao en aquello
para lo que esta capacitado. Pero si Xe damos oportunidad de tra-
bajar en aquello para Xo que tiene capacidad, no necesita que Xe
desnos estimulos externos, pues ya estd ue por si motivado, y si,

en cambio, necesitara nuestra ayuda (que, en muchos casos, bien
puedo consistir en un aliento, una felicitaciéon, etc.}, nunca mejor
que entonces verdaderamente *xormaaora' e

Pasemos ahora al punto de llegada ce Xa formacion; inundable -
mente, ese ldeal que constituye **la formacidén de una persona huma-
na en orden a su fin ultimo y aX bien oe Xas socieaades*1l.

Es evidente que nuestro ideal es muy amplio y abarca tantas
posibilidades como personas humanas existen. Pero precisamente por
eso nuestro ideal, siendo como es realista, en moao alguno limita
nuestras posibilidades educativas* Abarca todos los casos posibles,
pero los integra en una vision de conjunto* en una meta uUnicae Una
persona humana realizada en sus posibiXidades, capaz ae trabajar
en Xa consecucion de su propio fin y de colaborar en el bien de Xa
sociedad, es Xo que en psicologia se conoce con eX nombre de per»
sonalldad. Por Xo tanto, eX fin dei proceso educativo (tomado en
bu conjunto) es Xa forrasclon de Xa personalidad.

Bs evidente que no existe una personalidad que no esté in-
tegrada de uno u otro modo en Xa sociedad. Por Xo tanto, podemos
traducir nuestro ideal pedagégico de Xa siguiente maneras foxmar
una personalidad humana iIntegrada en Xa sociedad.

La persoaaXiaad es algo fun amentalmente interior. No se
constituye una personalidad por um saber enciclopédico, como tam-
poco se consigue una personalidad a base tie respuestas a una serie
de estimulos externos. Una personalidad auténtica debe estar fun-
damentada en un desarrollo armonioso de Xas propias capacidades
de cada individuo, orientadas por unas normas o0 criterios de vida
que den sentido a su actuacidon. Ahora bien, estas normas y este
desarrollo de cuailidaaes son algo en cierta juanera independiente
de i1o0os demds individuos, aigo propio de cada individuo. Lo contra*
rio* impXica una ausencia de personalidad. EX individuo se -mueve
al vaivén de los acontecimientos externos.

Pero, por otra parte, esta personalidad debe estar integra-
da en una sociedad. Con ©Otras palabras, debe ser una personalidad
reaXista. EX hombre no puede prescindir del medio ambiente en que
se mueve, ni Xas necesidades y fines concretos que pretende Xa
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la sociedad en que vive* Esta exigencia es algo externo. Con lo
cual esta necesidad de desarrollo pe aonal por un lado y esta exi-
gencia externa de adaptacién social por otro, provocan un g-raxe
conflicto en el interior del individuo y -por consiguiente- en

la educacion que debe formarle.

Es evidente que existe una fuerte tension entre individua-
lismo y socializacion, tension aumentada por las condicione» ac-
tuales de nuestra soeieaad. Hoy todo se estandariza y se pretende
que toaos los hombres vivan ae acuerdo con los mismos patrones de
vida, Una propaganda llevada a unos extremos de auténtica violen-
cia vandalica, impone al nombre una serie ue necesidades y guatos,
de puntos ae vista y comportamiento, que continuamente atexitan con-
tra la i1naependencia sana de su propia personalidad* Esto sucede
en cualquier campo al que se vuelva la vista* politica, vesti#o,
comida, vida sexual* , lgualacién total. La '"retfelion de las ma-
sas'" parece estar alcanzando su objetivo, y en lugar de voJtver a
caaa hombre un *aristéocrata* (un inaividuo personal), esta haciendo
de él un simple wconsumidor®*, un nimero mas dentro ae la gran es-
tadistica de nuestra civilizaciéon* hl nombre ya no pretende ser
aquello que él esta liamauo a ser, sino aquello que la sociedad
espera que él sea -es decir, que piense y actue como toaos los
demas, dentro del papel que se le asigne* La normalidad se convier-
te en un criterio estadistico. Recuerdo el caso de una popular ar-
tista cinematografica que, en cierta ocasion, declaraba a 10s pe-
riodistasi *No tengo tiempo para preguntarme a mi misma quien soy
*0. Estoy demasiado ocupada en tratar de ser GGM (y aqui su nombre
artistico). Bn la dialéctica in ividuo-sociedad, se ha escogido uno
de los extremos. La persona, en el sentido de Jung, como careta,
como simple funeidn social» se da hecho carne y vida, La balanza
se ha inclinado hacia la sociedad, toa educacidn que no tuviera
otra meta que la socializacién del individuo, seria una educacion
frustrante,

Pero esta la otra posibilidad* la de la educacién cuyo ideal
es el individualismo absoluto, Sartre, con la sinceridad desgarran-
te que le caracteriza, sexialabmira.(creo que “Huis clos*) el nucleo
del problema* Para el hombre# el infierno son los otros hombres.
Los lobos solitarios nacen de esta visidn pesimista de la sociedad:
individuos empefiados en conservar su independencia absoluta, de
romper todo laso comprometedor, ante el miedo ae ser consumidos
por una sociedad absorbente -y la nuestra lo es.

Misto dillema de socializacién © individualismo se nos plantea

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simedn Cafas



muy clararaente en el proceso educativo y, U« recitase, también a
nuestros alumnos. ¢(Como iIntegrar en la sociedad, tan frecuente-
mente absuraa y esquejatizana, una iuuiviaualidad apena» naciente?
ElI joven vislumbra muy bien *os extremos cie la cuestién» pero los
absolutiza? o rebelarse y custodiar celosamente la propia indivi-
dualidad mediante una ruptura tota*, o sacrificar las cualidades
personales a una sociedad exigente {20}e En un caso tenemos al re-
belde problematico* En el otro, al funcionario masa*

La verdad es que tal vea no nos hayamos planteado lo ambi-
guo del problema, y nos Hayamos quenado supinos en su comple jitiad.
Porque si bien es cierto que la tensién entre individualismo y so-
cializacién existe, también e» verdad que inaividuo y sociedad se
constituyen precisamente por esa tensidén. Mi sociedad sin indivi-
duos sumamente personales, ni individuas desint«grados oe la so-
ciedad. En un caso estariamos iIntegrando la persesialluad del alum-
no. En el otro estariamos forma«no una personalidad irreal, sin
conexion-con la vida* De ¢toetio, una vertedera sociedad nunca debe
anular las i1nuividualidades: debe mas bien integrarlas, ya que ne-
cesita de ellas para su progreso* Pero tampoco el individuo puede
nacer fructificar sus cualidades si no las inserta en un esquema
de valores que, necesariamente, se encuadran en una sociedad. Ab-
solutiza-o el individuo pueée-k&e o la sociedad se proauce el es-
tancamiento* S6lo se da progreso cuanuo nay una tensidon entre in-
dividuo y sociedad* Kn otras palabras, cuando el individuo sabe
encontrar los valores sociales a que se encamina su propia acti-
vidad , pero sabe también crear y avanzar, incluso trascendiendo
esos valores*

La sociedad necesita personalidades y la verdadera persona-
lidad es una individualidad integrada. ¢Coxao pedemos conseguir no-
sotros educadores esta personalidad realista, integraba? En otras
palabras, ¢como integrar en la sociedad esa personalidad incipaen-
te a la que estamos ayudando en su desarrollo personal? Solo hay
una respuestas cultivando en el alumno la auténtica vocacién, Em
decir, naciendo que el alumno encuentre su lugar en la sociedad,

(20) £*te sacrificio de las cualidades a una sociedad exigente no
as,evidentemente, una opcidén, una libre eleccion, lis una clau-
dicacidén de personalidad atenos fuertes, que en ambientes mas
propicios -una sociedad menos absorbente* nubleran podido*®
sxpre”arse adecuadamente. o# alui que muchos Jdovenes acepten
sin dudar ciertas moaas extravagantes en el vertido, etc. como
expresion de protesta contra una sociedad cuya prevision meca-
nizada les abogae Ko se sienten capaces de oponerse inaividual-
mente a la sociedad y lo hacen a través del grupo.
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Lo cual quiere decir qu« el alumno utsarrout al mdximo sus capaci-
dades, no so6lo en funcidon ae si mismo, sino en funcidén dela socie-
dad en que vive Yy, como consecuencia» en funcidén u» Dios, que se
encuentra en lo mas proiunuo de todos los hombres*

Tremendo problema el planteadoa la educacidn por esta inte-
gracion de la personalidad en la sociedad» que debe ser la vocacion*
Vocacion dice llamada a algo* Cada hombre esta !larag*d© a algo, ¢A
qué? Kso nos lo dicen sus capacidades y los valores gue encuentra
como meta de su actividad. ¢Estara» de acuerdo esta llamada con
las necesidades de la sociedad? Si nuestra educacion es realista»
si nuestra educacidén se adapta a las necesidades concretas del alum-
no» que son las necesidades que le presenta la vida, no temo res-
ponder que si, Claro que es muy posible que entonces no tuviéramos
tantos técnicos» o0 tantos médicos» o0 tantos ingeniaros como se
tienen adora. O, por el contrario, tal vez tuviéramos mucnos mas*
e lo que si podemos estar seguros es de que cada individuo se en-
contraria en su lugar, se encontraria centrado en su viaa* y» fuera
cual fuera el puesto ai que su vocacion personal le llamara, ren-
dirta el maximo posible en élI* No tendriamos el caso de tantos pro-
fesionales frustrados en su vocaciOn, sin ningun entusiasmo por su
trabajo» y a los que so6lo mueve el estimulo econdmico.

En el aspecto vocaeional, kay que acompafar muy de cerca al
alumno, no para elegir por él, sino para que puede elegir lo mas
conveniente para él con auténtica libertad. Eg verdad que boy dia
ya no son los padres los que, por lo general» determinan la carre-
ra de sus dijo# -aunque todavia se dan caeos. Ese papel determinan-
te de 10s padres lo han tomado una serie de presiones y criterios
sociales imperantes en el ambiente# Asi» el deseo de conseguir una
buena posicién social» el valor concedido a las posibilidades re-
munerativas» las ventajas indudables que ofrecen ciertas ocupacio-
nes, etc. pueden ¢tacen que el alumno no escoja libremente, sino
movido por cualgquiera ae estos factores, ajenos a sus cualidades
y manera de ser personal y, por lo tanto, a su vocacion.

Fijémonos en la importancia que tiene el sistema formativo
propugnado por nosotros para una eleccidn verdaderamente libre del
alumno. Al aluamo se le da formado en el campo de sus capacidades»
con lo cual se le ba deciio sentir satisfecho consigo mismo y, ae
rechazo, con los demas. Por otra parte, se le ha T1iecdo ir descu-
briendo valores positivos e ideales que se presentan en el horizonte
de sus capacidades. Es inundable que el alumno se encuentra en una
situacion excelente para juzgar con objetividad qué es lo que le
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conviene persoiial-sente, sin tener tanto en cuenta ciertas e"posibles*
ventajas economicas o0 «ociales, o todo lo que sea presiOn externa.
Si, por el contrario* se ha formado al alumno con una norma estan-
darizada, prescindiendo de sus capacidades y iInciinaciones perso-
nales, es indudable que él no ka ponido experimentar la satisfac-
cidon que produce una actividad para la que esta capacitado» ni los
valores que en ella se encuentran* Para el todas las carreras se
presentan como posibles -desconoce personalmente, es decir, por
experiencia, a cual le inclina su naturaleza. Kn estas circunstan-
cias escogera aquella que le presente mas ventajas sociales, con
independencia de si é*irve o no para ella» es decir* de si tiene vo-
cacion o no. Las frustraciones, los descontentos profesionales que
tan comunes son hoy en dia, tienen aqui su cau a mas i portante.

En la actualidad se feabla mucho y se kacen esfuerzos ingen-
tes en el campo ae la orientacion profesional a base, principal-
mente* de gabinetes psicotécnicos, encargados ue examinar psico-
I6gicamente al alumno y determinar aquellas profesiones para las
que esta calificado. Ciertamente somos favorables a este movimien-
to, del que siempre beme* sido enérgicos propugnanores. Sin embargo»
creemos que la orientacion profesional comcébida como una ayuda al
alumno al final de sus estuuios secundarios realiza una tarea iIn-
completa y» las mas de las veces* iInfructuosa. Ls muy dificil que
consigamos convencer a un alumno en un tiempo relativamente corto
de que, por ejemplo* la carrera que quiere escoger no se adapta a
sus cualidades- Probablemente liarA caso omiso ue nuestro consejo,
Nos dira que nos hemos equivocado en nuestro diagnostico -posibi-
lidad que nosotros* si no conocemos muy a fondo a ese alumno* tene-
mos que aamitir* Una bateria ae tests, por muy completa que sea,

e incluso una serie de entrevistas pueden encanamos en algun ca-
so. Lesde luego, si la bateria esfca cientliicamente estandarizada*
si su fiabilidad estd comprobana y si las entrevistas se desarro-
Ilan convenientemente, esta probabiiidau es bastante pequefia* Pero,
a fuer de Honrados* no podemos negar la posibilidad de equivocarnos.
X a esa posibiliuad puede agarrarse el alumno. Una orientacidén pro-
fesional sélo adquiere su pleno senti -0y, por tanto, su utilidad
verdadera en el marco de referencia de toda la, vida escolar, es
decir, cuando se tiene en cuenta la trayectoria seguiua por el
alumno a lo largo de los ailos escolares.

Por eso la labor de un gabinete psicotenaico dedicado a la
orientacion profesional puede ser muy iIncomprendida o infructuosa
si sus bra. os no se alargan. Y este alargamiento ae la orientaciodn

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simedn Cafas



profesional tiebe abarcar desae el momento en que ©1 alumno llega a
la escuela. Ayusu&uos por este conocimiento cientfi ico y haciendo
vivenciar &1 alumno, tediante una educacidon conveniente y adaptada
a su» caracteristicas peculiares, la satisfaccién de una actividad
y un desarrollo personal, no dudemos de que el ulumno estara en
situacion de encontrar con todo realismo su propia vocacion y de
seguirla, a no ser que existan otro tipo de presiones muy fuertes,
SXUDMiIgM fuera del influjo del educador. Entonces encontraremos que
existe una adecuacién total entre lo que nuestros métodos técnicos
de orientacion profesional sefialan como conveniente para el alumno
y 10 que el mismo alumno exige. Con ello, los beneficiados seremos
todos! alumnos, educadores.*# la sociedad*

Si nuestra educacién ba conseguido que de esa persona en pro*
yecto que nos fue dada iiaya resuitauo una auténtica personalidad,
y una personalidad integrada en la sociedad por el injerto lumino-
so de su vocacién, nuestra labor babra cumplido a la perfeccidén su
tarea. .

e. dos tipos m educaciok.

A lo largo de estas paginas se kan ido alhajando con clari-
dad (e tipos diferentes jr aun opuestos ae educacion. EI uno buce
cargar todo el peso de la labor formativa en el profesor? el otro
se centra principalmente en el alumno. ElI uno insiste en el ser
exterior del alumno, el otro en su ser interior. El uno &mpaae unos
programas, consiaerados tedricamente como ideales (?)5 el otro ss
adapta & las necesidades y capacidades concretas del alumno. En
una palabra, en uno la actividad corresponde fundamentalmente ai
profesor, en el otro ai alumno.

Corman ha definido perfectamente estos dos tipos de educa-
cion: MLa escuela activa se basa precisamente en las aptitudes pro-
pias del nifio en cada etapa de su crecimiento y tiende a favorecer
el desarrollo ae dicitas aptitudes creando el medio escolar que le
sea mas propicio. Aqui el maestro no instruye a los ninas, sino qu»
los guia y conauce para que se instruyan por si mismos,*. En la
escuela pasiva, por el contrario, los programas de estualo se con-
feccionan ae muera convencional, en virtud de unas ideas tedricas
en las que no se tiene muy en cuenta el conocimiento pedagdégico del
nifio. Y como una buena parte de esos programas no interesa a los
nifiob I como,por otra parte, es absolutamente iImposible que nadie
pueda aficionarse a un estudio que no le interesa, es imprescindi-
ble conferir a dictoo estudio un iInterés externo, y por ende, arti-
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ficial™ (21).

Mientras en la educacion de tipo activo el alumno se siente
estimulado por el mismo trabajo, en la educacidn de tipo pasivo #1
alumno necesita un continuo estimulo externo, un continuo incenti-
vo que le naga dedicarse a aquello que se le impone,

Es muy posible que, si somos consecuentes, tendamos que re-
formar radicalmente nuestros métodos form&tivos. VRIga un ejemplo
muy concretos las clases. La clase, en la, escuela pasiva, se conci-
be como una hora en la que» funuamentalmente, el profesor nabla y
el alumno escuche, £1 profesor expone sus teorias -~wla verdad*-

y el alumno trata de entenderlas. Todo su afan consiste en tomar
apuntes (cu*noo mas), confrontarlos con el texto, comprender lo

que en ellos «e dice, para memorizar todo ello posteriormente con
vistas al examen. Consecuenciai al alumno sélo le queda abierta la
puerta que supone el pensamiento del profesor. Ki iueal serd pie-
garfee a él lo mas posible. Pero con eso se esta matando toco lo

que de creativo puniera haber en él. EI alumno no hace mas que se-
guir mansamente las ensefianzas del profesor. ¢(Nos quejaremos de que ,
oespues, en la vida, siga lo que dice la opinién publica, que sus
criterios sean los criterios que la prensa y la propaganda le in-
dican? ¢Nos asombraremos después de que sea totalmente incapaz de
adoptar una postura original, de mantener un pen.amiento propio?
¢Nos indignaremos tie que después reciba lo que se le uice sin una
capacidad ue critica, de que no sepa discernir con un criterio sa-
no las opiniones reinantes en su ambiente? P"es ce toa® ello los
culpables somos en gran parte nosotros, que no le hemos aado opor-
tunidad de formarse un peni amiento critico, y un entusiasmo crea-
tivo, Es aecir, nos hemos contentado con informar al alumno, pero
no le hemos fornado, *L& misidén de la escuela debe ser precisamente
la de favorecer el desenvolvimiento de las fuerzas creadoras de la
juventud. No le pedimos que proporcione al sailo nociones acabadas
ni que le iInstruya» sino que 10 sitde en tales condiciones que pue-
da formar o descubrir por si mismo dichas nociones.,, En la prepa-
racion ue los nifios para la vioa no es necesario ensefarles de to-
do un poco. Si se quiere aprenaer ae todo se corre el peligro de no
retener nada, En realidad, lo que importa es la capacidad para ser-
virse del conocimiento adquiridoj 1incluso pudiera decirse que no

se sabe realmente una cosa mientras no se aprende por si mismo, ex-
perimentandola , realizandola en la vida,* (22)

(21) Corroans op. clt. Fag« 162.
(22) 1bid, pag. 161.
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A la misma conclusidén parecen conducir les investigaciones
y experiencias llevadas a cabo por ra*l Ro&*0Ors y sus seguidores.
Como se sabe, €arl Rogere es el iniciaaor de un método terapéutico*
cuyo punto cte arranque se centra fun aaientaimente en el mismo pacietn-
te -el "cliente*, en lenguaje técnico rogeriano. Be aail que su
métocio terapéutico se tiaya calificado de no directivo o centrado
en el cliente. Les experimentos pedagdgicos que se han derivado
de este sistema han conducido a consecuencias isuy similares a las
que aqui hemos indicado» 251 fruto realmente insospechable que lian
producido algunos experimentos llevados a cabo con este método dan
una iIndicacidén ae hasta qué punto se aproxima a una concepcidén mu-
elle mas humana y realista de la formacion. Cari Hogers ha formula-
do en una serie de principios de tipo pedagégico* los resultados
de todas estas experimentos. Veamos algunos de ellos* "Creo que
"todo o que se puede ensenar a otra persona es relativamente banal
y tiene muy poco-o practicamente ningun influjo en la conducta.*«
Cada weass .caigo mas en la cuenta ue que sé6lo me interesa aquel apren-
dizaje que influye decisivamente en la conducta... He llegado a la
conclusion oe que el unico aprendizaje Que influye decisivamente
en la conducta es el aprendiz™#* que el mismo individuo descubre
por s£ mismo y por sfE mismo realizal! (23)»

naturalmente, lo mam dificil no es estar de acuerdo con es-
tas teorias. Lo m&b dificil es sacar las consecuencias que se Si-
guen necesariamente de ellas. Porque, entre otras cosa#, eligen
dél profesor una actuacion mucho mas dificil y mucho mas exigente
que el preparar una serie de conferencias y soltarlas sea como sea.
fceduerdo a este proposito la siguiente anécdota* un profesor de
cierta universidad americana consideraba que las ciases le consu-
mian demasiado tiempo. En consecuencia, decidid grabar las caases
en cinta magnetofonica. A®1 1o hizo* los domingos grababa todas
las clases de la semana y encargaba cada ola a un alumno para que
llevara la grabadora y pusiera en la clase la cinta correspondlen-
te» Con efcte m"touo, el profesor pudo dedicar todo su tiempo du-
rante 10 semana a otros trabajos. El sistema parecia marchar sobre
ruedas con gran satisfaccidon de nuestro catedratico. Al cabo de
cierto tiempo decidid darse una vuelta por la ciase, a ver como mar-
chaban las cosas. Al entrar en el aula no pudo evitar la sorpresa*
en la ciase estaba su grabauora funcionando.. Yy sesenta grabadoras
pequefias en las mesas ue los alumnos.

(23) Cari R. Rogerai op. cit. Pag. 276.

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simeodn Canas



La escuela de tipo activo exige que el profesor esté dis-
puesto a improvisar en el momento menos pensado, a seguir el ca-
sino que le Marca un aeterminado alumno, a descubrir con cada uno
de ellos valores que tai vez no son los suyos propios* Toao esto
requiere un esfuerzo y una preparacidn que, por uesgracia» no po-
seeu muchos de los que hoy actuan coso profesores* Fuera de que
exige fundamentalmente de ellos una verdadera entrega# es decir,
una auténtica vocacion.

Digamoslo en pocas pé&l&brass si queremos que nuestros alum-
nos se formen para la vioa, hemos de adoptar los métodos activos.
Si 1o que preteudesaos es 'cubrir el expediente*, crear consumidores
sumisos para nuestra sociedad, individuas "amoriosX¥* con un barniz
de cultura, técnicos mediocres en serie, sigamos con nuestra escue-
la pasiva* En nuestra mano® esta la solucién del dilema. .

D. CAMPO ©m INFLUJO DE LA EDUCACION,

Mejor debiéramos uecir campo de influjo del centro educati-
vo, pues la educacidén no es asunto exclusivo, ni muchisimo menos,
de los profesores. Pe une mafera o de otra,el centro educativo tie-
ne un Influjo que trasciende al alumno. Es evidente que su labor
principal se centra en el, ya través ae él rendird frutos: si con-
seguiaios formar verdaderamente una persona integra, auténticas per-
sonalidad, si conseguimos por medio de la vocacién injertar estas
persemaliuades en la sociedad, estamos ejerciendo un verdadero iIn-
flujo en esa i1atsma sociedad* Sin embargo, existen otros factores
que no debemos olvidar* Maedntes cie referimos a ellos, examinemos
un aspecto de la vida escolar que tiene gran iImportancia.

MI centro educativo es el molde en el que cuajan muchas de
las futuras posturas del individuo en la sociedad. NO me refiero
con ello tanto a los criterios sociales asimilados por el alumno,
cuanto a los modos concretos de comportamiento social. En la escue-
la, el alumno debe convivir con sus com aaeros y con el plantel de
educadores* Muchas de sus relaciones con los profesores pueden es-
tar viciadas de base por una relacion familiar traumatica o simole-
siente neurdtica* En ese caso, el profesor no es mas que una prolon-
gacion paternal, oiraibolo de autoriaad y dominio* Is imprescindible
que, en ese caso, el profesor supere tal i1dentificacion pues, ae
lo contrario, toaos sus esfuerzos pueden resultar no sélo infruc-
tuosos”™ sin® hasta nocivos, “an e te punto hablaremos un poco mas
extensamente al tratar aeil profesor (cap* 7*)*

Fijémonos mas bien aqui en la relacidon entre i0s mismos

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simeodn Canas



alumnos» diariamente tienen que compartir larga® fioras -clases,
recreos» actividades diversas, La escuela es, por asi decirlo, un
pequefio mundo -en ninguna manera un mufao aislado, una isla# Es
muy posible que el tipo de relaciones que el al. ano aprenda en la
escuela paruure posteriormente a lo largo de tocia su vida, al me-
nos en sus relaciones profesionales. Sobre todo las relaciones que
se establezcan en el periodo de la adolescencia, cuando el alumno
empieza a abrirse conscientemente a la vida social, tendran una
gran repercusioén en todo su comportamiento posterior.

Esquematizando un poco, podemos reducir los posibles tipos
de comportamiento a dos polaridades* aislamiento-unién, competencia-
colaboracion* Existe una relacion muy fuerte entre el espiritu com-
petitivo de un alumno y su posible aislamiento, asi como un espiri-
tu de colaboracidén conduce a la unidén con i10s aemas* Aqui se nos
presenta un problema iImportante. Parto del presupuesto de que todo
educador desea que sus alumnos »m unan y colaboren entre si* Pues
bien, psicologicamente no es la union a# los alumno» lo que les
lleva a la mutua colaboracion, sino, por el contrario, es la cola-
boracién en el trabaju lo que les conduce a la unidén entre si.
De la misma manera, no es «i alumno aislado el que se vuelve com-
petitivo, sino el alumno competitivo el que se va quedando aislado»
Esto nos indica por donde debemos empegar en nuestro intento de que
10os alumnos vivan unas relaciones sociales satisfactorias y adquie-
ran asi unos patrones de conducta convenientes, Hay que admitir
que en los rimeros aiios escolares el alumno es psicoldgicamente
muciio mas individualista y que para integrarle a un grupo fiay que
apelar a sus intereses personales. Por supuesto, no podemos aspi-
rar a crear una auténtica comunidad de intereses desde el princi-
pio» cuando el alumno es todavia demasiado nifio* Pero nuestros es-
fuerzos y actividades se han de encaminar en este sentido*

El trabajo en grupo» en el que cada uno aporta su parte y
en el que el fruto no puede resultar sino ce la accidén conjunta de
todos, va estableciendo poco a poco lajos de unién -lo que quiere
decir que va ereanoo un aprecio por el valor personal de los coa*
pafieros, una mejor comprension de sus cualidades y defectos, y una
tendencia a la ayuda desinteresada y amistosa. Por el contrario,
excitar la com etencia entre los alumnos conuuce iInsensiblemente a
la separacion* el alumno trata entonces tie averiguar los rallos um
los demas, su© debilidades, mira a los otros como posibles enemigos
contra los que tiene que triunfar, etc» Conclusién* poco a poco se
Van rompiendo todos los posibles 1aEOs <& unidn entre los alumnos*
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Se podra decir que la competencia entre grupos establece una
fuerte soliaaridaa entre los miembros de cada grupo. Esto tiene bu
parte ue veruad, que no hay que menospreciar. Sin embargo, por de
pronto ya establece una rivaiiuad entre los diversos grupos. En
segundo lugar, dudamos mucho del tipo de lazos existentes entre
los miembros de cada gru >0 en particular? son unos lazos ti# conve-
niencia y, en definitiva, unos lazos egoistas. Sl aulkaiano se une
con sus compafieros de grupo porgue necesita su ayuaa y su colabora-
ciéon ..* para triunfar el* Estos lazos se rompen tan pronto como,
por ejemplo, se intercambian i10s enterrantes de los grupo» rivales.
En todo caso* son laseos muy superficiales y si esta rivalidad com-
petitiva es la tanica general en la actividad de la escuela, ire-
mos descubriendo paulatinamente cémo cada dia mas alumnos viven en
un auténtico estado de aislamiento con respecto a los demas.

Creemos personalmente que s6lo un ambiente de cooperacioén
Ileva, a los alumnos a una -union verdadera y al cultivo de la autén-
tica amistad entre compaferos. h& evidente que los lazos de unidn
no seran los mismos entre todos los alumnos. NO todos pueden ser
amigos de todos. Beto es un imposible psicoldgico y Humano* Sin em-
bargo, en todos existirad una apertura hacia los demas y una dispo-
sicidén sincera para la unidn con todos siempre que sea necesaria*
Esto n® impide que cada uno cultive especialmente un circulo redu-
cido de amistades intimas. &a estos circulos no seran ya 'gettom*
inasequibles para los demés,

Si nuestra actitud formsti™a es la de colaborar con el alum-
no, la de seguir sus cualidades y, ail mismo tiempo, la de irle fa-
cilitando y dirigiendo al campo de un continuo trabajo en comun,
sensiblemente iran apareeiento entre nuestros alumnos unas relacio-
nes cordiales cié madurez psicologica (relativa a la edad, claro),
de aceptaciéon de los demds y de sincera union* Por el contrario,
si nuestra actitud, es de tipo disciplinario-iiapositivo, si nuestro
comportamiento para con los alumnos sigue la norma de aplicar a
todos un modelo Un*co y preconcebido, si tenemos que recurrir cons-
tantemente a la emulacion competitiva a fin de que se apliquen a
sus tareas y trabajen, poco a poco iran apareciendo fricciones en
los alumnos, grupos aislados y antagonistas unos de otros, pequefia»
islas de individuos «oles o, a la mads, parejas o ternas, totalmente
separados del re*to de sw» compaferos. -

Este espiritu ae colaboracidéon o de antagenismo repercute no-
tablemente en la vida posterior. Para @1 aluirno formado en la com-
petencia, la vida es una lucha contra la sociedad? el hombre se

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simedn Canas



convierte en un lobo para con los demas ..orabres» Para el alumno
formado en la colaboracién, la viaa es una ludia con la sociedad?
el hombre se convierte en compafiero ae camino para los éem™a hom-
bres .

Intra de este influjo eécial directa sobre los alumno©,
existen otros iInflujos que el centro educativo ejerce ae una mane-
ra més o menos airéete, Por ae pronto, en los mismos eaucedores,
profesores y empleados tocios o.el centro* Las relaciones que entre
ellos mismos mantengan pueden Influir o« una manera decisiva en la
marcha del centro y, ae rechazo, en ellos mismos* Ue esto airemos
algo en el capitulo dedicado a los educadores (?*) * Sin embargo,
hay un punto que no queremos pasar de largoj loa maestros son los
grandes desheredados ae nuestra sociedad. A la hora de eligir y de
teorizar, todos estamos ae acuerdo con que su funcidén es, Junto
con la del sacerdote y en parte la del politico y la del meaico,
la mas dedicada = impartante que se desarrolla en la sociedad* Mas
a 1® h&rm de reconocer sus esfuerzos la sociedad se muestra ingrata
con ellosi sueldos vertiaderamente miserables» desprecio social mas
o .menos marcado (hay que llegar a ser catedratico de universidad
para que en afganos medios se reconozca el -puesta social de un edu-
cador), escasez de ayuuas y medios para formar»#* La triste conclu-
sidén es que, en una gran, porcion de casos, los educanores son los
menos iIndicados para esta delicada funcion* A no ser que se tenga
una vocacion aplastante y un gran corazon para seguirla’, a nadie
que se precie de sus cuaitiuades intelectuales y humanas se le ocu-
rre lanzarse por el camino de le educacidon. Y ¢qué nos queda? Que,
en Muchos casos, los educadores son sujetos sia vocacion ni cuali«*
dades, forzados a la educacién por las circunstancias y por su in-
capacidad para otras profesionese Esto representa por una parte una
injusticia social y, por otra, un autentico pecado de nuestra socie
dad, del que todos somos un poco culpables* Por lo tanto., antes dé
exigir (]Bios mio, co,nho se exig-e a los naestros! jJY justamente 1),
demos. ¢Queremos educadores verdaderos? La consecuencia es obvia*

Hay un influjo que desgr.jclacianente se suele olvidar mucho
en la practica -casi nunca en la teoria. Bate influjo es el que 01
centro educativo ejerce o debe ejercer sobre la familia ael alumno.
Nao ie pone en diada que la educacion no puede ser una accidn exciusi
va de la escuela, Cuando uno» padres creen que han cumplido con su
deber educativo por el hecho ae enviar a sus hijos al mejor centro
posible, estan incurriendo en un error lamentable, cuyas consecuen-
cias pagan sus hijes. Es evidente que este tipo de padres -cada -
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dia menos frecuenta, gracia a Bios- no tiene ningun Interés en co-
laborar con el centro educativo, en olr sus sugerencias. A veces
incluso su accion es totalmente contraria a la libor del centro,
con el correspondi iente efecto nocivo para el alumno, Pero prescin-
diendo de estos casos, la mayor parte de los padres desean colabo-
rar en la accion educativa que la escuela realiza con su* hijos.
Frecuentateate muchas de la» actitudes, cuyos resultados perjudi-
ciales se pueden apreciar en la conducta escolar del alumno, provie-
nen* de la ignorancia mas que de mala voluntad. Cuatas veces sucede
que lo que el centro educativo hace con una mano, iInconsciente mantel
lo destruyen los padres con la otra*

Es necesario entablar un contacto mas Intimo entre familias
y proiesores* Sin embargo, no son por lo general los profesores
ios mas iIndicados para esta labor. Creemos que quien debe desempe-
far este papel ciobe ser un consejera psicologico* A él eorresponae
mantenerse en contacto intimo, por una parte con los profesores,
por otra parte con los alumnos y sus familias. ComUunmente «xX se
ha uejado este tipo de relaciones a la improvisacion de profesores
o directores espirituales. £sto en la practica suele ser una equi-
vocacion metodologica* Ni unos ni otros son los indicados para ello,
ya que por lo general, o no tienen una preparacion técnica especi-
fica para los problemas psicoldégicos de este tipo, O su vision de
la situacidon por ronzén de su cargo es solamente parcial. Por el
contrario, un consejera al que cada profesor comunique sus Impresio-
nes sobre los alumnos, que se encargue de conoer él mismo a los
alumnos (ayudado, para ello, de toaos los iInstrumentos que la mo-
derna psicologia proporciona ai consejero) y que, por otra parte,
trate de conocer a las familias de los alumnos, estara en capacidad
para r solver muchos problemas surgidos de ciertas actuaciones fa-
miliares, y asi integrar la labor formativa de profesores y padres*
Esto no quita que existan mayores ocasiones de contacto entre unos
y otros. Por el contrario han do facilitarse, Pero es mucho mas efi-
caz que sea un concejero psicologico quien plantee ios problemas a
los padres do familia., que no un prefecto do disciplina, un direc-
tor espiritual o un determinado profesor, cuya vision dol alumno
sera siempre mucho mas parcial o incompleta. NO excluimos la posi-
bilidad de que en ciertos centros catolices el mismo consejero# psi-
colégico sea también el uirector espiritual. Pero entonces debo
estar capacitado técnicamente para ello*

Cuando hk escuela, mediante un sistema educativo apropiado,
influye no solo en alumnos y profesores, sino también en las fami-

lias» su labor es.mucho mas completa y mucho mas provechosa para la
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sociedad., Porgque una socieaad que cuente con la toase Uum un buen ala-
tema educativo sera capas; de superar «luchas de Xas lacras que hoy
padece y, uescie luego» mucha nm¢xs capa* ue cumplir su cometido de
una manera satisfactoria*

lina altima palabra sobre ciertos centros auali llamados
HHducativostt, que no faltan en casi ninguna de nuestras ciuuades
latinoamericanas. Me refiero a esos centros que, pretendiendo i1g-
norar una situacion social» deteriiiinan e inculcan en sus alumnos
una postura ante la vida clasista (a veces también racista), y So-
cia mente inaceptable. Centros, a menuao en lengua extranjera, en
los que la equitacidéon o el baile son materias fundamentales$ en loss
que educacioén es sinonimo de cortesia (hipocresia amanerada) , cul-
tura igual a superficiaiidad y «oral equivalente a defensa cie pri-
vilegios. Centros que hiere* la conciencia social, recintos en los
que a menudo se cunfunue e&itupiuer, con actualidad, carid.au con pa-
tentallante, Justicia con opresion. Su existencia nos avergienza,
pero es una realidad que no podemos ignorar* Lo mejor que podemos
decir sobre ellos es que retratan una sociedad en Xa que touavia
se viven estado# de i1njusticia insoportables* Lo mejor que l1e® po-
demos desear es que desaparezcan cuanto antes posible. Todos Xos
que, de una manera u otra, nosS preocupamos por Xa educacion, ¢en-

tiremos con eXXo un gran alivio.
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CSRASATH S 0 W a i s RS YT

Hemos visto en el capitulo anterior como solo un «létoao ae
escuela activa» en el que el alumno es el verdadero sujeto ue su
propia formacion y el educador su co«p#aéro ue ctsiao, correspon-
de a las exigencia» ue una fonaacioOfi nuulana auténticae Veamos aho-
ra, mas en concreto* alguna» ceracterietica» que aebtn enmarcar
toda verdadera educacidén. Estas caraeteristicas no vienen postula*
uas tanto por la «irias naturaleza kuman® en cuanto tal* sitie por la
naturaleza humana consideraos ya e* concreto* es decir, por ese
inuivicluo determinado, ese nido o nifila que ae presenta a las puer-
tas de nuestro centro en busca de saucecion»

¢Qué nota» concreta» deben caracterizar a la educacidon» a
la vista -del alumno concreto? &i Concilio séllala cinco, sobre la»
que Besotro» vatste» a estructura» nuestras reflexieuesi a) Que la
educacion responda al propio f'in del hoatbre, b) que responda a su
propio temperamento* c) jue reapomis a su sexo especifico» d) que
sea coaform# a ia cultura y a la tradicion patria» y €) que sea
abierta a la» relaciones con todos los pueblos. Examinese» estas
caracteristicas por separovoe

A* QUS Tt&SPCSR&a, AL PROPIO FIU DEL 1§0,4BUE. ;

L*eefat«os anteriormente cémo no creemos posible una educa*
eion sin criterios y como loa que tal pretenden estan inculcando
insensiblemente en el alumno usa filosofia ae la vida heaontata
-Ccuyo unico criterio es la satisfaccion y el gusto p~r&oual# Mues-
tra concepcion del igpi3fcre, queramoslo o no, influye decis ivaatente
en la orientacidn <e nuestro sistema educativo* %» fundamental en
este punto lo que el educador considere cosio el fin tel liossbre.
Hablar del Xin del hoiabreybrotemos ai punto el pen»«u»i»mto de
la rnterte todo es uno* Como atinaoamente iIsa puerto de relieve la
filosofia exi»tenciali>ta, no poueato» cemprender veroeaereatente
al hombre si no aceptamos el ixeeda de que su viua esta abocada irra~
aisiblesente a le muerte,ftd hombre, iile4os ofoo basta la saciedad,
es un ser para la muerte*Y si* como decia Pascal, no hay naila -»aa
brutal que un hecho, la realidad ue nuestra amerte, de la muerte
del hombre, de la muerte ae cada uno de nosotros» es el mas brutal

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simedn Canas



de 10s hechos* Ante la muerte se presenta una bifurcacidén que nin-
gun método Educativo puede soslayar. Segun que el educador coa»i-
a«r« la muerte como un término total y absoluto» o la considere co-
mo un transito a una realidad sis plena, su educacién quedarid en-
marcada entre las fronteras de este mundo» o las trascendera con
una fe en la Inmortalidad» que conduce a la esperanza*

Es claro que si la muerte representa para nosotros el fin
de todo, hemeb de cifrar «1 fin del hombre en la realizacion de
algun ideal sobre esta tierra* o sencillamente cousiaerar de una
manera mas consecuente que la vida del hombre en este mundo no
tiene sentido alguno.

Como cristianes* erecrmoa que la viua ael hombre trasciende
la frontera de la muerte* es decir* creemos que el hombre es in-
mortal* El pensamiento *¢ la inmortalidad empapa de honda trascan-
aenela cada segundo de nuestra vida que» en virtuu de la ruptura
de la auert#» se vuelve algo iInsustituible» definitivo* eterno.
Creemos qu« nuestra vida es un continuo estructurar nuestra, eterni-
dad t seremos aquello que hatajaos de nosotros miemos -en colabora-
cion con la gracia ae Dios* Por lo tanto» el hecho ae que situemos
el fin del hombre mds alld de sata vida no no& impulsa a despreo-
cuparnos de 1o que en e&te mundo sucede» antes ai contrario* nos
fuerza a valorar toaos y caua uno de los momentos de nuestra exis-
tencia en el mundo* obligandonos a trabajar con todo nuestro ser
en la realizacion de un mundo lo «*&s perfecto posible* Frente a
los que creen que el cristiano es un hombre incomprornetido con el
mundo* afirmamos con Tailharti que nadie como nosotros esta tan in-
teresado en su mas completa realizacion.

De acuerdo con nuestra concepcion cristiana, es evidente que
el fin del hombre trasciende este mundo, pero se concreta en él™*
Es decir» caminamos hacia un mas alla que nos llama -T.-ics~ » pero
esta meta nos exige que cumplamos nuestro papel en este .unoo lo
mejor posible* Y si creemos que todo hombre, por su misma natura-
leza™* esta llamado a ¢-1os» caoa individuo en concreto ha de reali-
zar esta llamada cumpliendo con su destino particular en la socie-
dad humana. Es decir» el fin general del hombre, idéntico para todo
ser humanas» entrafia en si mismo el fin peculiar de cada persona,
lina verdadera educacion debe hacer que el alumno reconozca su fin
sobrenatural en su mision en y para el mundo. Eso es la vocacion.
Vacacion, del 1iatin vocare * llamar, es una llamada personal, diri-
gida a cada hombre, par; que cumpla &u fin sobrenatural hirviendo
a la sociedad en un determinado puesto. Por eso nuestra educacioén
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tiene que ser eminentemente personal, Sélo una educacidon que res-
pete ia singularidad de ceda peraorna (jcuantas vece» parece olvi-
darse que hasta ei alumno *odioso*, 0 méd» "estupiao* es una
per®ona humanal) es una educacidén que respeta i1a ilaataua que Dios
airige personalmente a caaa hombre. ¢(Pretenderemos nosotros tomar
Xa» funcione» de Dioa, formanao a i1os alumnos *a Imagen y semejan-
za nuestra”? Si cada alumno tiene en su propio ser una i1iamada per*
sonal de &l1os, una vocscion, nuestra tarea hm de ser que esa voca-
cion pueda florecer y desarrollarse en «b»

Por lo tanto nuestra educacion ha de tener una doble carac-
teristica* -Por un lado» abrir al alumno al inmenso horizonte que
trasciende las frontera» de «meatro mundo. Por otro lado, nacer
que el alumno encuentre su Hamaca personal, que responda a las
exigencias concretas que Dio©®O tiene sobre éle He<*os de Integrar lo
genérico (todo tambre esta llamado a Dios), con lo especifico (ca-
da. uno esta llamado de distinta manera),

A _le primera exigencia corresponde, desde nuestro punto de
vista* una educacion verdaderamente cristiana, De esto feafelaremea
en un capitulo posterior* A la segunda exigencia, una educacidn en
la responsabilidad y peculiaridad del alumno* rasgo que, colao vimos
en el capitulo anterior#, s6lo se da verdaderamente en la escuela
que nosotros llamamos activa*

Con todo el respeto que nos merecen excelentes iInstitucio-
nes de este tipo# nos Manifestamos contrarios a todo lo que sea
escuela especializada desoe un® edad temprana, Me» referimos aqui
a escuelas militares, apostolicas voeecionaie» 0 -como eatjiiassa»

a aparecer modernamente- escuelas técnicas de alta especializado»
(electroénica espacial, quimica at&aica, etc,)* Ciertamente, es po-
sible que una vocacion se manifiesta a edad muy temprana, Es muy
posible, pero no es probable. Suceda* en la mayor parte a« los ca-
sos, que la vocacion no as propia del niiio, sino de sus padres, o
del ambiente que le rodea. Con respecto a la» escuelas apostoélicas
vacacionales (vocaciones religiosa® o sacerdotales), el mismo Con-
cilio parece reconocer irgjfcitamente esta aseveracion, cuando pi-
de que los miamos seminarios menores proporcionen al alumno la mis-
ma educacidn que sus compafieros de edad reciben en otros centros,

y obtengan ios titulos necesarios, que le» pongan en disposicion

de seguir otra carrera, si descubren mas tarue que no estan llama-
dos a la vida religiosa (2h) , Las vocaciones son multiples y la de

(24) Cfre decreto sobre ia formacion sacerdotal, n* 3*
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trascurrir cierta tiempo, como norma general, antes de que el alum-
no perciba clarantente a qué esta llamea». Se me aira que hoy loa
modernos método* qon que cuenta la psicologia permiten averiguar
desde muy pronto las posibilidades de los alumno*. En electo» las
posibilidades, Pero una vocacion es algo mas que un» posibilidad*
Puede suceder que un alumno ten&n una capacidad espléndida para las
matematicas. Esto no quiere decir automaticamente que su vocacion
sea le de ingeniero espacial, Probablemente su vocacidn tendra que
ver mucho con esa su excepcional capacidad para las matematica».
Pero puede ser también que en su vocacion personal las matemdticas
deban subordinarse e algun otro valor social o religioso. En todo
caso, no se puede determinar una vocaciéon por las solas capacidades
del individuo (admitido el principio de que las capacidades limitan
el campo de las posibles vocaciones}*

B. QDE RISPOUOA AL PROPIO TKMPE»/MEUTO.

Si en algo hemos insistido especialmente a lo Isirgo ae este»
pagina* es en la necesidad de una educacion personal, adaptada a
la situacion y capacidades concretas del alumno (lo que no quiere
decir» como acabamos de ver* que haya que encausar al alumno desde
el principio por una especialidad}, Las peculiaridades de cada in-
dividuo se manifiestan en los uiversos temperamentos

Dada la diversidad de sentidos que se suele atribuilr a esta
palabra» definamos claramente qué entendemos aqui por temperamento,
Llamamos temperamento al conjunto de disposiciones somato~psiquicas
recibidas hereditariamente * O» en definicidén de Cerda f *oi conjunto
de particularidades fTisiologicas y morfoldgica» que diferencia*
entre si lo>» individuos determinando diversa» modalidades ae reac-
ciones emocionales* (25}*

3edutt esto» ei temperamento dice una relacidn directa a lo
que el hombre recibe gene ticamente, es decir» como herencia de sus
padres» Beta dotacidon e™ oe por si estable y permanente» y permane-
ce inmutable a lo largo de toda la vida del inaiviauo* Claro esta
que se cuenta hoy dia con elementos capaces de «lterar hasta cierto
punto el temperamento de un iIndividuo* como pueden ser cierta» ope-
raciones» o influjo# quimicos.» etc» Asimismo» existe una cierta po-
sibilidad ae cambio temperamental por meailo de experiencia» vita-
les. Sin embargo» el temperamento permanece practicamente estable

(25) Enrique Cerdas Una psicologia de hay» Barcelo ma, 19&5» pag* 679*
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a lo largo ce toaa la axistanaia humana* "Permanece al hecho -alee
Allport- de que en nuestra estructural recibidla desde el useilasien-
to* existen cierto» aspectos con.-titucion&ies, quimico®, ;jaetaboii-
€e0s, nerviosos que establecen para nosotros un conjunto de elemen-
tos caracteristicos, Es posible una cierta alteracion, pero limita-
de (26)*

Muy a alenuao se suele confundir «i temperamentot que es algo
fufiaameritaumente hereditaria* con el ceracter* que es algo auqulri-
do. Per caracter entendemos precisamente aquello que «1 hombre rea-
liza con su temperamento al ponerse en contacto con lo» valores*
les 1ideales*, etc* £« uecir, si eenaideramee al temperestento eesse
una liéreacia que recibe el hembra, el caréacter sera lo que el indi-
viduo baga con esa herencia en sus circunstancias y en su mundo.
Como se ve* al caracter le damos un aspecto etico* Y* en efecto»
caracter viene a ser como una consideracion ética da la personali-
dad taaiia, es decir, la misma personalidad del individuo desde un
punto oa vista ¢tico. De aht que suele existir una ambiguedad muy
coaailderable en las llamadas '‘caracterologias*, que hoy tienden a
desaparecen, incorporado le mejor 4e ella® en #1 estudio mas con-
creto de la personalidad * Si hatolamos de caracter, es en el senti-
do de al&e que se adquiere, es decir» que aa de por si mudable.
Frente ai nucleo mas i1ntimo temperamental, que es iInvariable* el
caracter, co«e personalidad etica» es algo variable. Faciamea for-
mar un caracter, no un temperamento* Pero para formar un caréacter
-una. personalidad considerada aticamente- , tenemos que arrancar
del presupuesto estable del temperamento™*

El temperamento es, per le tanto, aquello que hoy se inves-
tiga con el tiocabre mas preciso de "psicologia constitucional**. EI
temperamento es el material, el caracter es la forma concreta que
adquiere ese material* Tal ve; estamos dando al tamperamento un
sentido demasiado amplio, hablando cientificamente* Sin embargo nos
resulta muy orientador para nuestro fin peder diatlaguir en el hom-
bre, con precision aproximativa, aquello que en él es inmutable
(ya hemos visto que con limitaciones), de aquello que es adquiridle
y eVuXucionable * Entendida* pues, temperaleante como la dotacidn
constitucional del hombre, podemos distinguir en él dos aspectosi
el fisico y el neuro-bia-endocrino.

S1 aspecto del temperamento que llamamos fisico correapontic

(26} Oorden tf Allpert* Pattarn a»i grovth in Personal ity* New
York, 1965. Psgs, 3"-35e
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a la armazén corporal ael individuo, ts decir, su dotacidn osea y
muscular* Esta estructura permanece mure&tia<nent* establ# a lo lar-
go de toaa la vida del Hombree

El aspecto neure-bio-eauoqrifio abarca toao el sistema ner-
vioso, todas las funciones bioquimicas y el conjunto de las glan-
dulas endocrinas* Tiene también una estabilidad bastante notable,
aunque es mas susceptible de recibir modificaciones que @1 aspecto
fisico, a lo largo de la vida humana.

El temperamento, incluidos los dos aspectos que acabalaos de
sefialar, ti®teratina en gran manera en el hombrei a) sus emociones,
y b) sus capacidades*

La emocion puede ser definida, ae una manera un poco amplia,
10mo una respuesta espontanea ae tipo afectivo, nacida de un esti-
mulo representativo, y que implica una serie de cambios corporales
peculiares (por ejemplo, palpitaciones mas rapidas, presidn arte-
rial, sentir "la boca seca*, etc.). Existe una gran variedad de
respuestas emotivas y, dentro ae un mismo tipo ae respuesta, una
amplia gema de intensidadese Es «vidente que tanto la variedad de
respuestas emocionales, como su intensidad, depende en gran manera
del temperamento de cada individuo (2?)*

Las reacciones emocionales del alumno es uno de los grandes
enigmas con que se tiene que enfrentar el educa or, ¢Qué hacer an-
te las emociones? ¢Son buenas o malas? ¢Hay que cortarlas o promo-
verlas?

Sentemos una afirta *eion fundamentalt las emociones, de por
si, ni son malas ni buenas {tanto en sentido psiquico como moral)*
Es propio del hombre tener «mociones, y su ausencia al menos apa-
rente seria mas bien un signo de anormalidad. Por otra parte, ten-
gamos muy presente que las emociones vienen determinadas en gran
parte por la constitucidén particular de cada individuo. Por lo
tanto, hemos de respetar las manifentaciones» emocionales de cada
alumno. lesarroliar en el alumno una vida emocione! sana implica
que el alumno encauce sus emociones de acuerao con su temperamentof
dentro de los cauces aticamente aceptables. Ya hemos Uic&o que no
existen emociones malas* No tratemos pues de matar determinadas
manifestaciones emocionales, pues con ello podemos producir en el

(2?) Para un estuuio un poco mam amplio de Iss emociones, que pro-
porciona una vision sintética y certera del estado actual de
la Investigacion en este campo, véase Cerdas Una psicologia
de boy» pags* 236-2¢él.
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alumno un trauma psiquico tawy peligro»#*

Por otra parta* es absurdo pretender enfrentara* con las
emociones cara a carat las emocione* aepenaen mus Ue la constitu-
cion que ue la voluntada Esto no quiere decir que no se deban en-
causar las emociones* May que enfrentar al inaividuo con la reali-
dad* para que sus emocione» adquieran cauces social y moraimente
admisibles * Hepetimos* a to no se alcanza tratando de matar una
emocién. Mas bien, Tiacienao que el ai amo se conozca a si mismo*
por asedio de una vi“a personal muy desarrollada* Jn electot un de-
sarrollo de la vicia interior del individuo* una reAativa madurez
de su conciencia y criterios, le peralte de una manera iIndirecta
controlar su» emociones* enoau™anoolas por caminas convenientes*
¢Qué se nace en Psicoterapia* cuando un individuo se encuentra des-
bordado por su emociones* a las que no puede dominar? ¢Se le «ice
acaso que mate bus emociones? Todo lo contrario* se le proporciona
la oportunidad ¢ de que manifeste total y libremente sus emocione»
(catareis) para# una w*, calmado, nacerle tomar e nelancia da su
persona y da su» problema». Cuantio «1 inaividuo adquiere concien-
cia da lo que as* y de lo que pretende* mas aun* cuando se empieza
a aceptar a si mismo y a los damas como son* automaticamente las
emociones empiezan a encontrar cauca» mas normales de expansion,
P> importante* por lo tanto* que no emprendamos como educadora» una
lucha directa contra las emociones (“un hombre no debe Ilorar**>*

*no debe dejarse vencer por el miado*™* «contenga m¢» Sus reaccione* *
etc*)* sino una ayttua 1Uulrecta, haciendo que el inaividuo adquiera
aornimio a» sSu propio ser y de su propio poiquismo»

El necno de que @1 temperamento determine la» emociones no»
obliga,» también, a no poner al alumno en eircunsianciae en que*
precisamente por su temperamento* no pueda evitar la explosion con-
tinua de una seria ae emociones* La aplicacidon de e*te principio
no es sencilla y exige de nuestra parte un conocimiento profundo
de nuestro» alumnos* Sin embargo* existen situaciones en que su
necesidad es evidente. A.»i* por ejemplo, no debemos obligar nunca
a un alumno "nervioso* a que pe”aumozc* largos ratos .mentado en el
mismo sitio, escuchando- uma. clase o una conferencia. Probablemente *
no sera capa* de controlarse en muy poco tiempo, Yy empezara «causar
molestias entre sus compafieros o al profesor*

ElI temperamento determina también en gran parte la» aptitu-
des del individuo. es nada sencillo determinar en qué consiste
una aptitud* pues solo la podemos conocer por su» manifestaciones.
Afora bien* una aptituu implica en un momento determinado no solo
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la capacidad constitucional del individuo, sino también el apren-
dizaje a que e»a aptitud ha sido sometida desda el nacimiento* Por
eso, en un determinado momento del desarrollo Humano8 una aptitud
no depende sé6lo da lo heredado, sino también da Xo aprendido. Hay
que distinguir tanabian entre aptitud > habilidad actual* P%jede ser
que en e«te momento yo no sepa pilotar un avidén y» sin embargo,
puedo tenar una gran aptitud para ser piloto.

Podemos* por lo tanto, definir la aptitud como la capacidad
de un individuo para adquirir, mediante un entrenamiento convenien-
te, un conocimiento o habilidad particular. Las aptitudes son mas
o0 menos especificas, aun cuando hay individuos que poseen un buen
numero de aptitudes, y otros que poseen» muy pocas En todo caso,
<1 temperamento o constitucidén determina en gran manera las apti-
tudes. peculiares de cada individuo*

Las aptitudes se manifiestan por lo» diversos tipos de con-
ductas inteligentes. Por lo tanto* podemos aplicar aqui lo que se
dijo anteriormente sobre la inteligencia.

En lo posible, nueatro método educativo debe plegarse a las
capacidades uel individuo. Lo ma& normal es que el individuo ex»té
Ilamado a realizar un papel en la vida de acuerdo con sus aptitu-
des Ademas, ya veramos la importancia que tiene en Xa vida psiqui-
ca del alumno el dedicarse a una actividad de acuerdo con sus po-~

ibilidades. La uUnica verdadera manara de formar una persona huma-
na es plegadndose a la» exigencias de su propia naturaleaa.

Son mucho& los estudios realizados a lo largo de la histo-
ria de la psleologjia para tratar de establecer un paralelo entra
la constitucién humana y la personalidad. alertamente hay que re-
conocer que los resultados obtenidos hasta ahora no son totalmente
satisfactorios. &1 mas conocido (y cientifico) de estos intento»,
es el reali-aoo por el americano SheXdon* Sheloon distinguid tres
componentes temperamentales béasicos* endomorfisiaa (componente Vvis»
cera!, de urdura), mesamorfismo (componente muscular y a&eo) y
ectomorfiamo (componente nervioso)« Estos tres componentes se en-
cuentran en diver; as proporcionéis en caca hombre, predominando por
lo gen*ral uno de ellos. A cada uno de estos elementos fieitologico*-
corresponde, segun SUeldon, un elemento psiquico* al «noo«orfismo
la viscerotonfa (tendencia a la po tura relajada, eonédldnd» bona-
choneria, etc.), al meomorf i&mo la snaatotoaia (tenatucia a una
firme*a de movimientos, a la aventura fisica, a la accidon, etc.),

y el selomorfismo a la cerebrotonia (tendencia a la tensidn motora,
fatiga, soledad, etc.)* Aun cuaauo las criticas contras las conclu-

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simeon Canas



siones de Slieldon son amellas» y frecuentemente cierta», no por esa
Jaay que negar”~lfan parte de verdad. Y, en toa®© caso, no se puede
negar el influjo del temperamento en la personalidad de un bombre.
Seria como negar que la materia no uetermina» en cierta manera» al
objeto que se va a construir con ella. Roldan iia aplicado la teoria
de Sheldon ai campo ascético, a fin de estructurar lo que él llama
"una ascética diferencial*® (28) *

La exigencia ue una educacidn que corresponda al propio tem-
peramento del iiMiividuo tiene otro fespecto» tan Importante como el
ya sefalado. Yanto la psicologia evolutiva como la diierenciasl
nos ensefian que el desarrollo hurnaao sigue un proceso natural» de-
terminado en gran parte por la constitucion del inaividuo. E«t©
quiere decir, aplicado a la practica, que la naturaleza va indican-
do, mediante una madure» de lo» Organos correspondientes» cuanoo
el 1iIKitviuuo estd preparado para arremeter con cierta actividad*
Pretender formar en el alumno un. tipo de habilidad, pretender in-
troducirle en el campo ue ciertos conocimientos cuando su organis-
mo (0 su psiquismo; no estd tooavia preparado para esa debilidad o
conocimientos, es un error pedagogico que se suele pagar caro.

f.s necesario que nuestro método pedagdgico se adapte a la
evolucion psicofisica ael individuo, Esto quiere aecir por una par-
te, que no hemos da iImponer cargas a los alumnos pera las que su
constitucidén no se encuentra todavia preparaos* Pretender» por ejem-
plo, que un nifio empiece a aprender a leer a los tres anos, puede
ser un error, pues sSu organismo no esta touavia preparado.para ello*
Por otra parte* el mis,tio desarrollo del alumno exige un consumo in-
gente de energias* No tenemos derecho a r«cismar del alumno que
emplee esas energias en otras actividades# Este suele ser un feno-
meno muy iInteresante, por ejemplo, hacia la edad de trece o cator-
ce anos, EX organismo del joven estd sume gido en un proceso ce
crecimiento que consume casi totalmente sus energias* &1 alumno apa-
rece entonces 4eternamente cansado*, sin ganas de nada, nervioso,
inquieto* Un satos momentos el alumno necesita, por su misma lista-
rais**,a, que no so le iImporj&an cargas pesadas externas* Una exigen-
cia demasiado fuerte por parte del educador puede producir en 41
un serio conflicto. Bo es ese el momento de plantear exigencias al
alumno, sino de mostrar una gran comprension con él.

La naturaleza sigue sus pasos* No pretendamos alterar su

(28) fifre Alejandro Koldan, S.l-s Introduccién a la ascética mu -
rencial, Madrid, 19&0,
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orden. "No queramos hacer d«fIM»l«do depriaa del nido un .dulto, Este
puede emplear practicamente touas sus fuerza» «n una aster»imacla
actividad. "En caabio, en si aliio la accion solo puede disponer

de las fuer as que no eitan absorbidas por el crecimiento, y auran-
te saos periouos U« la vida en que ei crecimiento es muy activo pm~
de ocurrir que no les queuen energias para el trabajoj en esos co-
mentos la pereda es una saiuuable reaccidén ue deiensa"™ (29)*

La educacion deb”™ tener una caracteristica esencialt pacien-
cia ¢ Pretender conseguirlo toao engeguiaa es un ab&urao, y un error
gravisimo. ¢Como podemos saber, entonces, cuando es ei aio”™ento en
que el alumno esta capacitado para iniciar el eprefioisaJe de una
determinada habiiiuad? Hago mias las palabras de Cormaxis “Yo qui-
siera que se esperase el despertar del apetito en el nido, el des-
pertar de su deseo de saber» para que él fuera por si mismo hacia
lo que se pretenue ensartarle, sin que hubiese necesitad de imponér-
selo, Me diréis que en tales condiciones no aprenderla gran cosa.
Pesde luego, es indudable que haria grandes cortes en los progra-
mas escolares, pero no creais que por eso se instruiria peor. Ga-
naria en profunaidad lo que perdiera en extension* (30),

Solo una adaptacion ai proceso evolutivo uel alumno esté de
acuerdo con nuestra concepcion de escuela activa, centrada on el
alumno* Sepamos plegarnos a las exigencias oe la natuislexa. La
excesiva prisa nunca pueue producir buenos frutos# Li educador,
como el campesino, ha de saber esperar el momento oportuno para la
siembra. Lo contrario, nunca es bueno,., por lo menos & la larga,

Y todo educador podria aportar muchos ejemplos que confirma** esta

verdad *

C. QUE BESPGJIDA AL SEXO ESPECIFICO.

En nuestra cultura occidental,una ue las caracteristicas que
se hamantenido son mas persistencia a lo largo ue los siglos ha
sidola de la sumision de la mujer al hombre, yel segundo plano

que en todos los aspectos {politico, social, religioso, ete*) Ila

mujer ha representa* o con respecto al hombre» Solo muy recientemen-
te se ha 1do consiguiendo superar la iuea de que la mujer os un ser
humano de segunda categoria, Pero cuanuo todavia no se ha conseguido
uel todo que la mujer sea respetaos en su dignidad y en sus derechos

(29) Cormam Qp. cit., pag» 35-
@B0) Cormam cit., pag* 3"-
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en la misma manera gn que lo es hombre, eapierail ya a aparecer
signo» do que estamos incurriendo en otro error, no menos triste,
En efecto, por aqui y por alla empiezan ya a oirse voces acerca

del "unisexo*. T no son simples voces» son ya costumbres, practi-
cas, Incluso -lo que es «uciios peor- actituaes* Que las mujeres
se pongan pantalones o i10os hombres se uejen crecer la melena es,
de por si, secundario y no tiene trascendencia alguna. Pero que
poco a poco, como por desgracia he-itos vit.to ya en algunas sitios,
se tienda a una ambivalencia taili que uno no sabe a ciencia cierta
si se encuentre con un hombre o coa una mujer, y la tail persona se
precie de ello, e»0o si que nos causa ya miedo* Algunos cientificos
modernos incluso llegan a opinar que las actuales generaciones do
tal manera se estan saciando de sexualiuac -y sexualidad puramente
fisioldégica- que puede llegar un momento de saturacién en el que
la actividad sexual no tenga, no bigamos ys su sentioo, sino inclu-
SO su atractivo.

Hace tonavia no muchos anos viviamos bajo el mito de la su-
perioridad ael hombre. &1 movimiento feminista y poco a poco sec-
tores mas extendidos de la humaniuad comprendieron la injusticia
de enta situacién, y lucharen noblemente por su abolicidon# Pero
-y aqui se presenta @1 peligro- ¢no estaremos actualmente susti-
tuyendo el antiguo mito de la superioridad masculina por otro mito,
no menos irreali el ae la igualacion? ho es lo mismo igualaad que
igualaciéon* La igualdad de hombre y mujer nos uice que uno y otra
tienen la* misma dignidad humana, los mismos derechos y deberes
fundamentales ante la sociedad y ante i>los- Sin embargo, esta
igualdad de dignidad no desconoce ni anula las diferencias entre
hombre y mgjer, antea bien Is exige. La uigniuad humana ael hombro
esta en ser plenamente hombre, asi como en la mujer estad en ser
planamente mujer* En caso contrario, seria una dignidad postila,
ya que no corresponderia a su verdadera naturaleza que, se quiera
0 no, es una naturaleza sexuada y, por lo tanto, se es hombre o ae
es anJar < La igualacion tiende a suprimir estas diferencias, como
si fuera posible r<ali ar una sintesis de hombre y majer.*. De ahit
que debamos apoyar con touas nuestras fuerzas* toaos los esfuerzo»
temi lentes a la igualdad entre hombre y mujer en nuestra sociedad,
pero evitando Oiempre una igualacion niveladora.

EX hombre y la mujer son distintos, como nos lo prueba la
psicologia diferencial. Es verdad que muchas vece» so citan como
ceracteristicas masculinas o femeninas innatas lo que no son sino
rasgo® culturales, es decir, desarrollados por el hombre o la mujer
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al contacto con la» exigencias de una determinaos cultura social,
Asi, por ejemplo, wsi queremos entender ia easaotiviaad de la» muje-
res, que tono el aunio menta, e ta sensitividad

supuestamente mayor no puede ser considerada una caracteristica
"natural®*. En lugar de ello, constituye una "segunda naturaleza*

ae la mujer, un producto de la civilizaciéon* (J)* Sin etb»rgo, e»
evidente que existe una diferencia fundamental entre el hombre y

la nujer, una diferencia que aetermina toaa su manera peculiar de
existir en el mundo. Segun Buytendijk, quien en nuestra opinidn es
quien mas ha ahondado en la esencia de la femineidad, **la naturales
%a ae la existencia femenina se origina en la exposicion sl mundo
con un cuerpo que es esencialmente diferente cei del nombre# Se
desarrollan diferente» *iIpos ce movimientos, que constituyen un
cimiento dinamico de la personalidad femenina* (32)* A partir de
esta observacion fundamental, Buytendijk opina que la diferencia
entre nombre y m#jer estriba en que la dinamica femenina es de na»
turslessa adaptable, aientras que la actividad masculina e&ta deter-
minada por la experiencia de la resistencia.

Un analisis a fondo de es*tas teorias, fundamentado en una
seria dc- investigacion, pueue llevarnos algun dia a una comprension
mas real de lo que son el iInjssbré y la laujer# Menie Gregoire trasla-
da con gran inteligencia esta concepcién al plano de la sexualidadi
"Sujeta a la especie la sexualidad femenina difiere esencialmente
de la del nombre* el nombre es libre, entregado al iInstante* Se
pertenece, es acto aosoluto, y la iIntegridad sin falla de su cuer-
po es lo que mas sorprende a la mujer. Para ella no fay jamas in-
tegridad verdauera**. Su cuerpo es» por definicidén, una cadena*
Lsté hecho para escaparsele, cambiar, deformarse, atentar contra
su equilibrio, su vida, sus fuerzas, su libertad* (33)*

Existen diferencia» importantes entre el hombre y la mujer.
No es exacto uecir que el nombre sea mas inteligente que la mujer.

(31) F. J, J. Buytenai jk* La femininau % la psicologia exi*tendal™*
En Variosi Teorias de 1la personalidad, buenos Aires, 1963. P»f *

197M*195 *

(32) F.J.J* Buytenuijkt Op» cit. 19?. Cfr. del mismo autorl La
leame, se» m<ea d ’etre, de paraltre« d*exlfoter, lesciee, 1967.

133) Menie Grégoirel Una altima palabra sobre el amor, En Varios*
La sexualidad. Barcelona, 1965.~Plg. 37~-375.

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simedn Canas



0 que «san absolutamente iguales, Parecen existir cierta» Uil"er«n-
ciasi pero no se sabe con certeza hasta qué punto esta» diferencias
se deban al uiverao s»xo, o a la cultura (3*0*

Slo podemos olvidar aqui, baja ningun aspecto, la necesaria
preparacion ae la mujer para la maternidad * *Se lia nacho el ensayo
*dice V. Russeil- cié dar a las mujeres la atisba eoucé&e ifon que a
los hombres, aun cuantio no fuera en «rodo alguno recomendable, A
causa de ello, los educadores femeninos se han esforzado en dar a
las mujeres los aislaos conocijiientos instiles que a los hombres en
la sisat clase, y se han opuesto *ndérdicamente a que una parte de
la eaucacion teaenins comprenaiere una preparacion técnica para Xa
laattrnivaup (35)= Ignorar la maternidad en la educacion femenina
nos parece un error injustificable.

Sn todo caso, se Impone una consecuencia clara pera nosotros
educadores? no puede ser i1déntica la raenera de formar un hombre qw
una mujer. Efk peligro ue la escuela que demos llameao impositiva o
pasiva consiste en que aplica a los alumnos (bien sean .hombres,
bien mujeres) una serie ce principios preconcebidos, en los cuales
siempre se «esliza aliun presupuesto sobre la aiasculinidad o la
faminidsd... o iguala a unos y a otros. Por el contrario, en la es-
cuela de tipo activo, como es mas bien el alumno el que determina
su desarrollo, la diversidad -iiasculii a o femenina puede nanifaltar-
se con toda naturalidad y cultivarse en au mam hondo sentido liumano

Entre los prejuicios indu peligrosos y que mis presentes he-
mos de tener los educadores, »e encuentraii los asi llamados comple-
jos de machismo y vir~inicad, cuya existencia puede observarse prin
cipalraente en ciertos ambientes ue Hispanoamérica (36) * Ambo- tie-
nen una relacién directa y ocultan una concepcidén de la mujer como
ser humano de segunda cateo&ria. EI complejo de machismo inclina
al hombre a manifestar su hombria en un plano de sexualidad y agre-
sividad fanfarrona, mientras que el complejo ae virginidad iImprime
un Ffuerte tabuemocional a las relaciones sexuales de la mujer y
a todo lo que no sea sujecioén ai hombre.

Dados los graves perjulcios que ocasionan estos complejos
en la viua personal y social, conviene que nuestra educaciéon los

(34) Enrique Cerdai Ogp». clt., * 37N-3&01*
(33) Bertrand Russelll Ensayos aobre la educacién, Madrid, 1977»
pég:. 16.

(36) Cfr* J. Mayone Stycosj Faraiiia x iecundidad en Puerto Rico,
México, 19p.
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elimine conscientemente. Uig®O conscientemente porque, por 10 gene-
ral , les alarmaos adquieren estos complejos {incensdiemtes) en el
seno de su familia y de la sociedad en que viven* tina educacidon po-~
sltiva de la mascuiinielad © de la feminidad uebe superar este raa
chismo o este hembrisme quet en oefinitiva, no hacen sin® oenee&ir
la sexualidad tamafa como una sexualidad fneramente animal, mezclada
con ciertos tinadas aemi-miticos.

Podriamos resumir pedagdégicamente toco 1© dicho nasta adora
con esta irases una educacidon que responda al diferente sexo, es
una. educacion que ©i rece a ambos sexos i1gualas Oportunidades de
desarrollo y actividad, pero matizadas de acuerdo con su naturale-
za peculiar*

Se discute hoy «xa, rincipaiiéente en paises de caracter
mas bien tra<iictonalista, la conveniencia o incoveniencia de adap-
tar el sistema ae escuela mixta, Personalmente, reconocemos no te*
fior ninguna experiencia al respecto y no podernos Manifestar ni a
favor ni .en contra. Tedricamente, la escuela mixta parece presen-
tar rada ventajea que inconvenientes. En la practica, la escuela
mixta lia producida efectos desastrosos en algunos .medios, Se nhos
ocurre también que «criadificil en una escuela mixta dar ese sia~
tiss que parece exigir ladiversidad entre el hombre y la mujer.

Sinceramente creemos que es la practica y la experiencia
concreta la que da de decidir esta cuestiéon. Muchos defensores da
la escuela mixta» asi coa®© muchos de los ataques dirigidos contra
ella no presenta ninguna rasion objetiva, y si una proyeccion per-
sonal de.i educador. Quitemos algun aiitoi la escuela mixta no es
un paso necesario para una jf-irmacion que oil“rezca iguales oportuni-
dades a hombres y mijares* Nos preguntamos sinceramente hasta qué
punto es conveniente formar por saparado, sobre todo en los afos
de la. adolescencia, a los jovenes de ambos sexos f o hosta qué pun-
to podria contribuir a una mejor formacidén el hecho cie que asis-
tieran a un mismo centro educativo* La respuesta a todas estas pre-
guntas y otras muchas nopuede ser uniforme, sino queha de variar
de acuerdo con las culturas, tradiciones, razas y climas(@7)*

En nuestra opinidén, el problema de la escuela mixta es un
problema totalmente secundarlo con respecto a la educacion humana»

(37) Para una informacion mim amplia sobre e*te tesat remitidos-«1
lector al libro de Stiz Loduciiowskiil Lj& coeducacién de los
adolescentes jr el problsac de loa *tssaa&sra*. Barcelona, 19&3>

- lo cual no quiere decir que estemos necesaFlaman%e de acuerdo
con tedas sus conclusiones*
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S1 presenta mayores ventajas o0 iInconvenientes, no 10 saramas toaa-
via con certera, JnEstados Unidos llevan ya Muchos asios con «1
sistema de escuelas mixtas y no falta quien esté muy satisfecho

cié los resultados* Sin esabargo, los estudios comparativos reali-
zados con otras escuelas no mixtas de los aalsisoa fcstaaos Unidos no
prueban con elaria&d que los alumnos a# éstas salgan peor formados*
Por eso nos inclinados a creer que estamos ante un problema secun-
dario* Y, desde lue™o, negados que no se pueda conseguir una edu-
cacion optimm en una escuela no mixta* Sencillamente* su auopeldn
0 recnazo vendra aado por las circunstanclas y la experiencia* Pre-
tenderla imponer o rechazarla ~e plano no» parecen nos parecen dos
actitudes de tipo mas emocional que cientifico.

Existe otro problema musJ& mam importante que el de la es-
cuela mixta, intimamente enlajado con la diversidad jsexual tamafa
y que la educacioén debe afrontar nobles&eutet nos referimos al pro-
blema de la educacidn sexual* ¢Hay que dar una educacidén sexual a
nuestros.aldujanos? Yo no duuo de cual seria la respuesta actual de
un gran sector de ia socieaad. Sin etabargo, estoy seguro de que to-
uavia 1iabria algua sector, y no demasiado pequefio, que Manifestaria
claramente su oposicion. sacuella este sector la opinidén de una mu-
mujer de nuestro tlesgpas *£i velo arrojado pudicamente uesue ¢tace
aigios sobre toco lo que atafie a esta funcion uel cuerpo y del al-
ma {la funcidn sexual) » sin duna ¢/, causado maa Oa.no a la liumanidad
que saucdas guerras jJr catacliaiaoa. Proftioir que ia asujer (Y #1 ho«-
bre, afadiaos nosotros) se iInterese luciussente por lo que es uno
de sus mas i1ntico» asedios ue expresioén y coauciaiieiiio, limitar sus
jJjuicios y su educacién en este campo, or mojigat”™ria, por verguen-
za y falsa virtud, no da siuo mas que una fuga ante la revéfcacio»
de lo sagrauo y O1 temor ai posible exceso*™ (3M) *

Ks posible que el juicio que acabamos de trascribir sea de-
masiado auro. Sin embargo, expresa una uolorosa realidad* Solo los
psicoterapeutas y 1os confesores saben a ciencia cierta cuanto mal
da caucado y sigue causando touavia un puritanismo sexual a ultran-
za» La verdad es que la sexualidad da sido considerada tradicional-
mente como algo malo y como tema tabld. Us curioso, si no fuera tris-
te, observar por ejemplo el puritanismo existente en los mismos
textos de anatomia, utilizados basta hace poco en las facultades
de medicina* Lo que ignorar esas personas que tie”bia&B soélo con

(38) Meaie Grégoire# Op. cit. pag* 37™*
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pensar gn que han de explicar a sus Mijos lo» problemas de la se-
xualidad, es que satan obteniendo resultados totalmente entrarlos
a los que» coa el mejor de los deseos, presencien* In electo, cuan-
do Xa sexualiaad se convierte en tabl, poco a poco va adquiriendo
en la conciencia ael mucitacno o la muciiaena «1 matiss ue fruto pro*
hibido y misterioso, y, por lo tanto, auelio ¢(aas atractivo* Fuera
de que se croa en Si una conciencia erronea acerca de la sexualidad
y una inclinacion a sentimientos de culpabilidad neuroéticos.

El puritanismo tradicional solo educaba la sexualidad en un
sentido negativo. Llegada la hora de la adolescencia, ai individué
se le inculcaba al temor patolégico a posibles aniermedades, y se
le Atablaba de las consecuencia* desastrosas que la podrian acamar
ciertos héabitos ¢exuaies, como la masturbacidon. Sin embargo, es un
heciio comprobado por la medicina y la psicologia que de por si es»
tos habitos no tienen consecuencias fisicas perjudiciales™* Precisa-
mente lo que acarrea peores consecuencias es asa conciencia incul-
caba ai muchacho e é la muchacha de estar realizando al&o prohibi-
do, algo monstruoso. Las consecuencias perniciosas de la masturba-
cion no son c® niaguita manera d« orden fisioldégico, sino ue orden
p&icologico, Voiverem s un poco udm adelante sobre e;,>te tema.

<ue todavia existe um puritanisao irracional en grandes sec-
tores de nuestra sociedau es ai&o que no hay que probar, le recien-
te todavia el escafiuelo ocasionado a proposito ue los maneeos ana-
tomicamente completo», lanzados al mercado por un comerciante fran-
cas# En Estados Unidos* nacidn que gozst merecidamente de fasa li-
beral* fueron innumerable» las voces que se levantaron contra este
wateni&uo con pudor y las buenas costumbre. Ha deja de ser sin-
tomatico @1 caso. Lo mas iInteresante es que la i1aea ae fabricar
muiecos anatéaicamente completos le fue daoa al comerciante irana-
ces ... por su sobrino de tres afios. Jugando un dia con un mufieco
se 1# ocurridé preguntan Tio, ¢por que no tiene el mmImco la cosita,
que ttingo yo? Esta observacion nos oa oporlunidal para Invertir
los términos ae la cuestidén. Ln realiuad la malicia la ponemos
nosotros* los adultos, euanuo, como en este caso, mutilamos los mu-
I\ecos, privandoles de una parte real ael cuerpo (al a gue nenios
suprimido como tabu)« EI nino o nifa pequefios encuentran totalmente
natural que el muieco o la muifieca sean como ellosg no encuentran
nada malo en que también sus mufiecos tengan Organos jsexu&le», So-
mos los adultos los que, con nuestros temor*a, hemos maliciado el
asunto. *Bien sé -uice San Pablo- vy estoy persuauido de ello en
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al Spftor Jesus, que nada hay de suyo impurol a no s‘er para el que
juaga que algo es iImpuro, pare ése si lo hay* @G#)*

ElI origen ultimo de este puritanismo hay que encontrarlo «n
una concepcidén angélica ae la naturaleza humana» una concepcion
puramente platénica, y un cristianismo mal eatenuido. ElI hombre
verdadero -segln esta concepciéon- es si alma humana, y el cuerpo
no es mas que una carcel donde se encuentra ©acerracig #1 alma., es
el animal que hay que dominar y soaeter. La sexualidad es algo ma-
lo, y el acto sexual es penaitiuo por lios conto a regafadientes ™ y
sol©® porque es necesario para la propenso ion de la especie humana.
Esta fresco en mi memfce tod avia un recuerdo cie sui juventud; .Asistia
yo a una charla Ue un sacerdote -por otra, parte, excelente- acerca
de la sexualidad* defendia esta postura pesimista, y aseguraba que
seria taueho mejor si todo el mundo perraaneciera soltero y virgen,
lio pui e contenerme y le dijes Pero, padre, entonces la humanidad se
acabaria en muy pocos afios. -Tanto mejor -fue la Unica respuesta
que recibi*

La necesidad de una educacion sexual es innegable y urgente.
La misiaa sociedad, las circunstancias ambientales en que han ue vi-
vir hoy los hombres desde su infancia nos obligan a ello* liémonos
una vuelta por cualquiera de nuestras dudadas i asomémonos a le
calle, al cine, a cualquiera de lo cientos? de revistas ilustradas
que se editan. * ¢no es cierto que la sexualidad, presentaba prin-
cipalmente bajo él aspecto de incentivo, nos rodea por toaas par-
tes? Y ¢seremos tan ingenuos como para creer que el nifio no recibe
esos estimulos, no le atusen, no le excitan e intrigan? Existen $
amltitud de razones de tipo interno que nos obligan a una recta
educacion sexual de nuestros alumnos« Pero si esas rabones no lle-
garan a convencernos, el peligro real y eoti i1ano que el ambiente
social representa nos proporciona un "l11imo y definitivo argumento*
lo que nosotros no hagamos, lo hara el ambiente, la propaganda¥ el
"aire* viciado de nuestras ciudades, Pero entonces lo mas probable
es que el alumno no obtenga ya una formacidon sexual, sino una au-
téntica defoa»»&cion.

Hoy en dia la mayoria de los educadores conscientes estan
convencido» de la necesidad de una educacion sexual, Sin embargo,
si algunos de ellos no llegan a cumplir este coaietido, no se debe
en la mayor parte a falta de buena voluntad, sino a que no saben
corneme se ha de educar sexualmente, Temen decir demasiado, O

(39) Ros IkF Ik.
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decirlo mal, o decirlo a de”tlempot y e&tos temores (ciertamente
justificado») les Hacen retrasar mas y mas esa formacidén ¢iéasta que,
cuando se dan cuenta» ya la oportunidad fea pasado y el alumno»
desdichadamente, no tiene «as formacién al respecto que la que ha
recibido en su casa y en su contacto personal coa la vida. Bien es
verdad que esta labor formativa corresponde propiamente a los pa-
dres (ai menos, en gran parte). &n este sentido, nunca sera sufi-
ciente todo lo que se haga por formar la conciencia de esta res*
ponsabilldaa en las personas que se van a casar y en matrimonios
Jjovenes. Sin embargo, la experiencia nos Uliee cuan pocos son i0s
casos en que los padres infonaari debidamente a sus hijos en estas
«aterias, y, en el caso de que lo hagan» qué incompletas suelen ser
por lo general esta» informadiones* &» ahi que esta labor hayamos
de tomarla o completarla los educadores*

No ** pueden dar unas normas clara»» generales» de lo que
se debe decir a los alumnos, como se les debe decir, y cuando* La»
circunstancia» peculiares deben responder a estos iInterrogante».
Sefialemos, sin embarco, algunos presupuestos que nos pueden ayudar
a realizar nuestro cometido de una manera, satisfactoria»

a* La educacion sexual no es algo que se pueda conseguir
simplemente facilitando una informacion lo <»és completa posible»
en un cursillo preparado al caso, La educacion sexual» por el con-
trario, d»be ser algo gradual» progresivo, lio dirfa que la autenti-
ca formacidén sexual oabe »er un mati# a lo I$rgo a» toao nuestro
proceso formativo* D» la misma manera que una mentalidad social no
se forma con un »imple curso o cursillo, tampoco 1» formacion se*
xual. Debe ser mas bien en uno $& otro caso un presupuesto que em-
papa» toda nuestra labor* HO por ello fcay que desestimar alguna
ciar>», charla o cursillo «obre &»t& materia* Pero no crearnos que
con «ato se ha cumplido con nuestra obligacion. Persuadamonos de
que la sexualidad no pued» ser una materia ad» junto a otra»* Si
asi fuera» correriamos el peligro de objetivarla y» cou&lguientameu-
t»» aeshum&ni/.arla (como ocurre, segun nuestra informacidon» en ciei -
tos pais»» tenidos como sexualraente *progresistas*)e¢ Has una »»-
xualidad desbumanizada no es una sexualidad humana* Nial formaremos
a nuestros alumnos en ese caso si «aparamos el aspecto sexual d»

Su necesaria integracion en la persona humana,

b* Dm acuerdo con la idea de que la educacidon sexual d»b»
ser progresiva, no debemos retrasarla lo mas minimo* ®©n retraso en
la formacion sexual puede tener consecuencia» nociva» Itaponoerabies,
(A qué edad d»be comentar la formacion sexual? A esta pregunta, r»*e
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pondo con una a««va preguntai ¢A qua edad debe cojaa/ar i1a fonaa*»
cion humana? Pues can ia mi mm. formacién liumana uebe coraeruar la
formacion sexual, La fonaciodon huiaaaa, como hamos visto* «xi”e que
ai individuo ae i1e forme en algo tan pronto como empieza a manifes-
tar que ese algo aa ha despertado an el* D# la «iama manera™* la
formacion sexual as cosa que JisteS . dtffafar jfegy T M gligttfcCa.g

_tBK d™1 .nifo. Paro”, atencidon* a un nifio de pacho no sa la ua a comer
un trosso de carne. Trasladado a la formacion sexual esto quiere de-
cir que no debemos ir mas lejos da 1© necesario* El nifio no lo en-
tenderia y pacria causarle confusiéon. Conformémonos en un princi-
pio con responder da manera adecuada a las preguntas que nos van
planteando 1> «1 os( sin i1gnorar nunca ninguna ua ellas, Lsto da-
ra confianza al nido para seguir buscanao informacidén en nosotros,
segan se le vayan aespertando los problemas y curiosiciades,

Pero se me dirad, y con rmzov: cusrtéo el alumno llega a la
escuela ya han trascurrido algunos auos de su vida y sus pacres, O
le han cuidado en estos primeros pasos, O se han negado jsistemati-
camente a responder a éus preguntas sobre eite tema* Ks cierto, En
este caso, ya se presentaran oportunidades de iniciar su formacion
sexual en el trascurso de la vida escolar, aunque esta formacioén
tenga ya un defecto de base. La norma que hemos de seguir es la si-
guientes es mejor pecar por adelantarse un poco, que por retrasarse,
Y tengamos muy presente que cada dia los nidos ven mas y reciben
excitaciones externas mucho antes y mucho mas intensas. Por eso,
imm U00sh>

Ho hay que temer a este tipo de formacion. Tal ves alguien
se pu gunte* Pero ¢como hablar de esas materias a nidos de tan cor-
ta edad? En el T nao de esta pregunta late la i1dea de que hay que
hablar de la actividad propi? mente sexual ya desde el principio*
nada mas errdéneo. Los princi >iIos de una sana educaciéon sexual ueben
contentarse con cosas muy simples* en wes* de responder que **los
niaos vienen de Paris*, o *los trae la eigueda*, o *de asas cosas
no habla un nifio educado”, decir al nifio con toda seneiile* y con-
fianza que los nifos vienen del seno o# su maare, que son fruto del
amor de sus padres, etc, Las circunstancias particulares y el buen
sentido del educador han de determinar en cada caso las palaisras y
la materia* ElI alumno pequedo no encuentra misterioso que el niao
se encuentre en el seno de su madre y, en todo caso, no lo encuentra
mas miste*loso que otra muititu- de cosas que le ro*ean y no entien-
de . Poco a poco se le iran planteando nuevas dudas y problemas. Solo
mas adelante habria que explicarle la generacidon humana, Creemos g-e.
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en la®© circunatanciti del inundo actual, esto no debe ocurrir asa»
tarde de lo» die* u once arios» I*igo esto por experiencia personal
y no por seialar simplemente una edad,

c* Hay un punto muy importame y en el que boy corremos un
peligro especiale 1» el de naturalizar demasiado la sexualidad im-
mana» En efecto, no ¢gaita quienes consideren que una educacidén se-
xual es algo semejante a una informacion cientifica y objetiva*
Nada mas falso* La sexualidad husaana, se admita o no, tiene en Si
misma un matiz ae misterio» te trascendencia, un mati? reverencial*
Suprimir totalmente este matisr. y explicar el proceso sexual humano
como se explica una regla de tres puede ser tan nocivo como no ex-
plicarlo. No ii.-jamos ae la sexualidad humana un tabl; pero tampoco
le despojemos de su Isati* intimo, personal, trascendente. es le
mismo un acto sexual humano que un acto reproductivo animal. Muy
acertadamente dice Jacques Sarano que se comete un grave error al
explicar el acto sexual numano, hablando de él como naturalistas*
”£n esta.alardeada objetividad -dice- veo una inconsciente hipo-
cresia. Hacer del acto sexual el objeto ae explicaciones objetivas
es un engafo y un engado peligroso, pues esta objetividad no exis-
te.** Imposible oespojarlo de nuestro estupor y de nuestro éxtasise
ti naturalizarlo es deisaturalizario? (40) . Junto a la naturaliza*
cion, demos de evitar también un lirismo erotico-mistico, diciendo
maravillas acerca del amor, pero sin entrar en los problemas reales
que plantea la sexualidad al alumno, NI un extremo ni otro*

d. Es importante no inculcar temores en la formacion sexual*
ilo .hay por que amenazar al alusino con al peligro de posibles enfer-
medades venéreas, 0 consecuencias irreparables de orden fisico.

Es muy importante, en este punto, que tengamos unas ideas ciaras
acerca de la masturbacion, y sus inconvenientes * Lo mas probables
es que, llegueos a cierta edad, gran numero de nuestros alutsnos
incurran antes o después en la masturbacién. Sin pretender que las
cifras «e los que se masturban coincidan en nuestros ambientes

con las sefialadas por Kinsey en Estados conviene que no

nos llamemos a engafoil el porcentaje de los alumnos que uurante

la adolescencia se masturban es ealy considerable * Quiero recordar
aqui que la masturbacién no es fendmeno exclusivo ae los muchachos,
eino que también tiene lugar en las Muchacha», aunque con menos
frecuencia. ¢Qué peligros entrada la masturbacion? ¢K» pecado mas-
turbarse* Para una respuesta a estes preguntas, remitimas al lector

(40) Ln Varios* La aexu.aliw.aa, p&g> ZkZ*
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al libro de Bagmaier y Oleason: Orientaciones actuale» de sicolo-
gia pastoral (41), Valgan aqui do» anotaciones, la una tisica, Iia
otra moral, Ante touo, fisicamente no se ha demostrado que la mas*
turbacion prouufca absolutamente ningun efecto pernicioso en el
individuo, Sus efectos perniciosos son mas bien de orden psiquico,
ya que la masturbacidon mantiene ai lauividu# en una etapa a# Ins«-
guriaad emocional y Ut i1naa™ure personal* En aplaco lugar* sobre
la culpabilidad moral Ce la masturbacidon se discute mucho hoy dia*
Sin que pretendamos afirmar gqui que la masturbacidén sea ajena a
toda culpabilidad moxai, hay que asentar que, dadas les circunstan-
cias psicoldgicas que conducen al individuo a ella, carece en mu-
chos casos de implicacién moral (de culpa moral)* I>esde luego, mu-
chas mas veces de lo que ciertas p r*ouas creen. So6lo los psicélo-
gos y algunos directores espirituales saben a ciencia cierta cémo
bon muellisimas las oportunidades en que eX alumno no es duefto de
sus actos (re&poutable) en el momento ce masturbarse.

e~. &n general, conviene educar ai ftluam» en una actitud po-
sitiva y no negativa o ue buida ante los individuos ceil otro sexo,
Esto quiere decir que hmmas de ayudar al alumno a que sus relacio-
nes con los individuos ael sexo contrario trascurriaa por un sen*
dero normal y beneficioso. S« me hace absurda, pedagodgicamente,
la aetituu de algunos educadores que no ven sino peligros y malas
intenciones en toda relacidén entre muchachos y muchachas* Mas bien,
esforcémonos por cul ivar en el alumno el respeto por ia digrsiuad
del otro sexo (que es respeto hacia si saamo/, la tYana camaraaeria,
Xa alearia de compartir -uma diversion. Cuando el alumno recibe una
orientacion positiva en este sentido, es mucho mas facil para ¢1
adoptar uma. actituc conveniente en &ua relaciones heterosexuales*
Todo lo que en e”te aspecto sea r”presadn, temor y amensasa, noO
puede aportar ningun beneficio*

f* ~n conjunto, nuestra educacidén sexual debe preperé&r con-
venientemente al alumno para que su viua sexual sea iIntagraua en
una forma satisfactoria a la vida personal. Al mismo tiempo debe
evitar que en el alumno se produzcan treurnas o neurosis de origen
sexual, debidos a criterios equivocados a a la falta de una sufi-
ciente informacidén o preparacion,

Probablemente el punto mas dificil que debe superar la for-
macion sexual se encuentra en la adolescencia* £n efecto, llagado

(hl) Sa; Terrae* Santander, 19<1# Los capitulos 4* y lo* tratan de
una manera resumida y precisa este problema*
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& la adolescencia ei alumno se encuentra ya en capaciuaa fisiolo6-
gica pars generar* y» por lo tanto, para la actividad sexual que,
por otra parte» empieza a manifestar su® exigencia», Pero al alum-
no se le exige que retrase el empleo Ue esa facultad* £1 alumno se
encuentra indudabiemenkeeBna tensién, y es labor nuestra ei ayudar-
le a superarla. (Como? Ante todé, mosstranaole cuma la /aera madu-
ren Fisioldgica no es suficiente para ejercer de una manera con-
veniente la actividad sexual» pues no esta acompafiada de una madu-
rez; psiquica. Una motivacion religiosa puede ayudar en e;tos momen-
tos, pero no hay que extremarlae Por otra parte» hay que mostrarle
las consecuencias serias -de orden psiquico» social y religioso—-
que un empleo preci itado ae su capaciuad pueden originar. JuAélo

a asta labor de consejo, hemos de procurar que el alumno encuentre
una serie de actividades por las que pueda encausar su energia (lo
que en psicoanalisis se ¢lama sublimacion)* Y, contra lo que muchos
pencaran, con estas actividades no me reitero principalmente a los
deportes» ni mucho menos* &1 deporte puede ayudar» pero no siempre
y, oesde luego, no tomado en gram as dosis* Mas bien me refiero a
actividades de tipo social, artistico, cientifico, etc* Un contac-
to profunao con los problemas de la vida real suele ayudar mucho

en estos casos.

IS. Una ultima cuestidn que se nos presenta con. respecto a la
ioimacion sexual, como educadores» es la de si nuestra informacion
ha de ser en clases, o0 a cada alumno en privaao. Incunablemente,
el ideal es esto ultimos en una clase, lo que para unos puede ser
mucho, para otros es poco. Sin embargo» una direccion privaos no
siempre es posible* En esto la prudencia y las circunstancias par-
ticulares han de ser las que aeterminen nuestra actividad concreta*

Cuidemos mucho, Tfinalmente, de que en todo el proceso oe la
educacion sexual no sean nuestros propios problemas en esa materia
los que, (e una manera o de otra, proyectemos en el alumno, Sepamos
que nuestros problemas no son sus problemas# y nuestras audae no
son necesariamente sua dudas, Esto es importante a fin de no crear
problemas donde no los hay.

b, gm sea conraum a la cultura t a ta thamciuk patrias™

El educador ££sjhi debe tener muy presente que vive en una
sociedad -de la que él mismo y sus alumnos forman parte- con una
historia, una tradicidén y una manera peculiar ue vida* Cada pueblo
tiene su i1diosincrasia, su manera de ser propia. Es importante que
el educador sea consciente de los valores que se encuentran en la
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tradicion y cultura ue su propio pueblo* para que sapa trasmitir-
los a sus aluianos, Toda manera cié ser* toua cultura tiene unos va-
lores, Sin embargo, es funcion tiel educador di«cernir fAasta qué
punto una deteraiwaua actitud hacia la vida, un tipo de conducta,
un criterio, r presenta verda< eraaiente un valor propio, y hasta

punto este valor esta ciéterminado por unas circunstancias no
deseables. Pongamos un ejemplo; existe en nuestros paises de Ame-
rica Latina una alegria del vivir, un saber disfrutar los momentos
de la existencia, que uno no encuentre entre otros pueblos* Sin em
bargo, dada la situacidén social y las estructuras socio-econémicas
que en muchas ocasiones imperan, esta alearla por la vida degenera
en indolencia, en pasividad y en hedonismo* Es importante que el
educador sepa discernir hasta qué punto se encuentra unm valor po-
sitivo en esta actitud, y hasta qué punto nay que combatir sus po-
sibles degeneraciones. Saber cribar un valor nacional de sus Im-
plicaciones perniciosas es uma. tarea araua que corresponde a los
educadoras.

Existe una relacion interna entre el aprecio ue ios valores
nacionales, y un justo sentimiento de patriotismo* Ei patriotismo,
en cuanto exaltacidon y cultivo de 10os auténticos valores de un ae-
terminado uebio, aebe ser cultivado con mesura, pero con Ffirmese*e
Sin embargo* ame, as veces no >e cultiva el patriotismo sino el pa-
trioterismo -que es su i,egexeracion* &l patriota distingue lo que
de positivo hay en lo pro>io de lo negativo, y no teme que al cri-
ticar los errores nacionales vaya a comprometer con ellos los ver-
daderos valores} es decir, su critica de lo nacional es construc-
tiva, ya que gunto a una lucha contra lo negativo que existe en unm
determinad* conducta o actitud, cultiva a foitao el verdadero valor
que en ella se encuentra, ¢l patriotero, por el contrario, no dis-
cierne lo bueno de 1o malo que existe en la propia manera de ser,
y quiere canonizar todo lo nacional por el mero hecho de ser nacio-
nal, Esta actitud patriotera es el enemigo mayor de un desarrollo
social equilibrado y sano. Es obligacién del educador inculcar un
sano patriotismo» pero también combatir a fondo icao cuanto tenga
visos de patrioterismo indiscriminado y emocional.

El patriotismo entrafia una actitud positiva hacia los valo-
res que vienen de suera, Ko incurre en un papaiatiernof que considera
lo extranjero como mejor a lo nacional, so6lo por ser extranjero
(i&b, 1o aleman! jah, lo norteamericano!), Por el contrario, examina
objetivamente lo que de bueno viene ael extranjero y qué posibili-
dades tiene de ser aprovechado en la propia nacion* Esto tiene mu-
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cha» aplicaciones» Probablemente el punto maa importante para no-
sotros se encuentra en la aplicacidon ae métodos pedagdégicos veniaos
de otros paises* Muy a menudo se incurre en el error ae tratar de
aplicar los sistemas y i>»ogramas de e&tuaio a nuestros paises, sin
pensar que la situacion del pais, la idiosincrasia y psicologia de
la gente son «auy distintas* j~uantas veces toemos visto trasplantar
métodos de naciones maa avanzadas {U.S.A., Alemania, Francia) a
nuestros paises, sin ninguna discriminacion! Y no se piense que los
posibles fallos de estos sistemas al ser aplicados a nuestros pai-
ses se pueden solucionar mediante una simple adicidén de otras mate*
rias peculiares. Una &, icion nunca soluciona nada, pues el proble-
ma no es cuantitativo sino cualitativa. Antes de aceptar un método
venloo de fuera hay que examinar muy a fondo hasta qué punto se
adecua a la propia manera de ser y hasta qué junto responde a las
necesidades y situacién particular ae la propia nacién, Entonces
s£, «a podran aceptar ideas, sugerencias, métodos -siempre y cuando
les haya precedido una conveniente ponéeracién y adaptacién*

E. Qb* SEA ABIERTA A LAS RBLACIOHKS COK OTRUS PULULOS*

ElI patrioteria®® es sieipre enemigo de las relaciones mutuas
y abiertas con la® demds u<clones. Un nacionalismo .mal entendido lla-
ve a un determinado pueblo a encerrarse en si mismo, privandose
a® la multitud de beneficios que las relaciones y la cooperaciodn
internacional lleva consigo. Hoy mas que nunca ningun pueblo puede
permanecer ajeno al desarrollo de los demas.

Muchas veces este patrioterismo o este nacionalismo cerré&cio
proviene de une especie ae complejo de inierioriaad* KOs sentimos
inferiores an todo ante otros pueblos mas desarrolladas, y nuestra
defensa frente a ellos es una lucha despiadada* £gta actitud no
pueda aportar nada bueno y, en definitiva, revierte en perjuicio
propio, Ls labor da los educa-ores que sus alumnos #« formen una
conciencia clara sobre la actitud ante los otros pueblos. Por ae
pr&ntOi si se ha cultivado en ellos un sentimiento da auténtico pa-
triotismo, sabran apreciar los valores nacionales. Entonces estaran
en situacion excelente para saber Justar touo lo que viene ae iuera,
aceptar la conveniente y tener conciencia de que todos y, por lo
tanto, también ellos, pueden eportar algo (a veces muy importante)
a los rlamas. Es necesario que nue tros alumnos desarrollen una
conciencia clara de que la auténtica afirmacion propia (da las
propios valores) nunca puada sar contra los damas, sino entra los
darnos* Con razén afirma T@ilhard de Chardin que la veruadara
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Capitula ht

5beles iR 8 st S AAE 1l 5B A

A* LA EDUCACION CRISTIANA.

May en esta expresion un peligro inherente, y es el ae que
consideremos lo cristiano como un adjetivo ae la educacion, es de-
cir, como una afadiaura que viene a completar la educacidon. La ver*
«ad no puede ser eso* £1 cristianismo no es una materia "cientifi-
ca* mas que haya que afadir a nuestros programas educativos, sino
gue es toco un programa en si raismo* un programa de vida. Por eso,
una verdadera educacidén cristiana no puede contentarse ni limitarse
a una clase ae religion determinada, por mas frecuente que sea. EI
cristianismo isa de ser una impronta que caracterice todo el pro-
greso educativa, un espiritu que penetre toda nuestra labor forma-
tiva* De lo contrario, la religidén cristiana no pasara de ser en
la vida de los alumnos un aditamiento social, una exigencia escolar
ma st

La educacioén cristiana implica ante todo esoi ser educacion,
En este sentido, cuanto hemos dicho hasta ahora se le aplica per-
fectamente . Como i1odo proceso educativo, Xa educaciodon cristiana
tiene que buscar la maduracion de la persona a través de una forma-
cion en la responsabilidad personal* Como todo educaaor, también el
formador cristiano ha de respetar las normas funoamentales de psi-
cologia y peaagogias tiadbi”s ¢1 ha de adaptarse a la rjjtur»leia pe-
<uliar de cada alumno, a sus posibilidades, a sus circunstancias
particulares.

Sin embargo, la educacion cristiana ha de ir mas lejos. No
solo debe pretender ftoraar al hombre, sino formar al “hombre nue-
vo* ,#eg*5n la concepcion evangélica, 0& hombre nuevo es el que, li-
bre de la esci, vituu del pecado, reconoce su aependencia fundamen-
tal ae di®», reconoce que dios es su principio y su fin, y se es-
fuerz<t por llegar a ese fin, mediante la fe en Jesucri te y su co-
laboracién a la gracia de dios.

Para el cristiano la vioa tiene un mentido definido* un sen-
tido hacia dios. Tia hemos vi to en el capitulo anterior cémo nues-
tra creencia en la imaortaltead del hombre ha de aeterminasrmflfc dm
una manera fundamental todo el proceso de la formacién. Si la
muerte constituye el paso a un estado definitivo* estalo que habre-

mos logrado mediante nuestra colaboracidon en vida a le gracia de

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simedn Cafas



Dios, ®WiNr«racs que decir que nuestra vida es un contuo hacernos*
pero wa hacerlo» definit ivameutie. Lo que ceaa hombre baga Ue s
sittaio (totptamda o rechaxanao 18. gracia ne Dio») eso sera en defi-
nitiva. Entoticos si la frase de Sartre adquiero un sentiao pronun-
ciot "El hombre «o es mas que lo que el aiamo se hacel*

EX educador cristiano sabe que ""Moa creé el hombre a iIma-
gen suya® (43). i1*or lo tanto* la labor foraativa ha de ser tratar
de que el alumno sea verdadera implen de "~ios, lo que es decir con
otras palabras que sea verdadero hombre. Ahora ya se puede entender
por qué, de acuerdo con nuestra mentalidad* no se puede ser verda-
dero hombre sin que se trate de asemejarse a ¢"'10s, Por eso per.sames
que una educacidén sin *-ios es una educacidon truncada.

Existen en este auncio tres vias por Xas que el ser humano
puede relacionarse con Dios* la fe, la"esperanza y el amor* Por la
re el hombre reconoce su naturaleza de ser creado* reconoce que to-
da su vida esta en las manos ae "ios. La fe es requisito ae la es*
perai2 &f Quien no cree en algo* no puede esperar en ello# nadie es»
per» en lo que no cree. Por la esperanza* confiamos en que Dios nos
ayuda con su gr.cia y nos llama continu&ment* a fcl. La esperanza
nos alienta con la seguridad del triunfo* Pero <* el amor el que
debe caracterizar todas nuestras relaciones con Li10s. Lease el
maravilloso canto que Sas. Pablo dedica al amor, en 1a primera car-
ta a i10s Corintios, capitulo 13*

X©aa nuestra educacion uebe e. tar transida de la vivencia
um las tres virtudes teologales* Pero no s6lo con .Uios debemos
practicar estas tres virtuo.ess stria llamarnos a &npao, Yo diria
que todo educador ha de practicar estas tres virtudes con ama alum-
nos , y solo asi podra conseguir jremultado* oOptirnos. En efecto* «X
educador cristiano ha dm tener fe en el alumno* re en esa persona
incipiente* y confianza en que la gracia de Lias trabaja en ella*
Finalmente* so6lo mediante un verdadero amor «i educa or puede per»
cibir los auténticos valor®» de su alumo., L1 educador debe ser
consciente de- que al amar ai alumno esta amando a Lies* ”’In el
mismo amor al hombre esta incluido ya el amor a i-ios* es mas» debe
estar incluido si e&te amor quiere ser verdadero y valido* (44) .

(#3) Gen 1* 27*

(44) Mar»s op. clt. pa&. 67* S4lo asi se entiende la frase de San
Juan» *31 alguno «jice* amo a Lios* y aborrece a su hermano*
es un mentirosoi pues quien no ama a mu hermano, a quien ve,
no puede amar a Lias a quien no ve*n 1 Jn 4, 20,
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11 espiritu cristiano que debe impr gnar toda nuestra edu-

cacion puede traducirse en dos exigencias pedagogicas* i» Funda-
mentad & intelectual ae Xa fe, y 2* Una vivencia real del *ho<«bre
nuevo™ evangélico.

La primera exigencia nos obliga a fundamentar solidamente
las creencias religiosas de nuestros alumnos* De hecho, e&to se
puede conseguir mediante ciases ue religion, platicas, circulos,
discusiones, etc* Sin embargo, nunca sera suficiente en este senti-
do una ensenante general* E& necesaria también una direccidén iarti-
cularj el éducador debe estar siempre preparado para ayudar ai alum-
no a superar sus uudas religiosas. Es importante subrayar en este
sentido céomo muchos problemas de tipo religioso oel alumno son sim-
plemente ignorancia. Considerar todo problema religioso autentico
como una tentacidén es un grave error pedagogico, humano y cristia-
no* Existen educadores que ante un problema religioso del alumno
tienen siempre la solucidn p*eparaba* Eso es una tentaciédn del
diablo que debes rechsasar. Pice a la Virgen Haria que te libre de
ella*” Mas, normalmente* el recurso a la Virgen Haria no soluciona
las dudas de fe. Y el alumno llega a la conclusidon ae que su duda
no tiene respuesta.

Con esto nom estamos pretendiendo racionalixsr la fe. Toco
lo contrario* Precisamente lo que debemos pretender es que el alum-
no adquiera la conciencia clara de que la fe es una decision vital
que el hombre adopta ante la llamada de ¢m"ics, pero una decision que
tiene su fundamento ultimo en el mismo ¢ i10s- Existen muchos proble»
mas de fe en el alumno que no tiene» nada que ver con e”ta deeisi&st*
Se reducen a un desconocimiento acerca oe lo que cree. Y en esto
hay que responoer al alumno hasta donde se pueda* Mas alla, mos-
trarle que es cuestidon ¢e Si mismo, de su aceptacidén o rechazo ante
la Invitacion de "ios*

Por otra parte, nuestra educacidn cristiana sera verdadera-
mente manca si a la funuaraentacian intelectual no acompafia una au-
téntica vivencia de la fe cristiana. En esto consiste vivir segun
el «hombre nuevo* * La vicia tiene un sentido completamente nuevo,
i1luminada por la fei las relaciones con los deuia quedan transfor-
madas de competencia y triunfo del mas fuerte, en construccidén co-
mun de un suauo mejor* las relaciones familiares, interpersonales.e«
todo se provecta en la nueva dimensidon de la fe* hn ningdn otro
campo es tan importante como en el religioso que el alumno aprenda
a vivir de acuerdo con las exigencias de los criterios que descubree
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Ya ver««ao» en ©1 capitulo ti«aica<lo al eaucacior cémo <ssto r«qui#s*e
de tu parte mia total concorciiwicia en su vicia ptr»>fta*i eatr# lo que
dice .y lo que hace * i parte del ajusaot e* Jtuwaawental que apren-
da a integrar sus creencias en su vidas que la religidén Uu sea un
apartado mas cientifico de su ¢juente, sino0O que Sus creencias se
conviertan en criterios y sus criterios se traduzcan ea reaxloades
vitales * Por eso la educacion religiosa no puede ser une educaciodn
puramente tedrica* Como toaa ensefianza, pero con mucha mayor ra»6n9
ha de mmr una fora&cién vital* Esto exige que al® alumno se le den
oporiuul.ades de ponerse en contacto personal y ufrecto con los pro-
blemas de la vida* y aeosapafnarie en una reflexidon sobre eixos. Puedo
asegurar que,asi eni“ocaua» la en*enanca religiosa se convierte en
una tarea apasionante “ara el alumno* Apasionante y altamente for-
mativa..

1ie aqui la peculiaridad. ae la «aucacion cristiana* lum*assen-
tar mia so6lida creencia religiosa> una verdadera fe, e iniciar al
alumno en una vioa concorde con esa te cristiana.

B. jNEC.ESPAI* U% LA XITSIIGAVZA KEbXGJUSAe

‘N realidad no haria falta insistir en la necesidad ae la
enseflanza religiosa. Es .una consecuencia lavica de nuestra coacep*
cion ue 1® natural'e&a humana, de la realidad uel hembra* li6 pode-
mos suprimir de nuestros métodos educativos este espiritu refiidio-
SO0, SiI no queremos traicionarnos a nosotros misases, Puede ser que
en determinados sabientes no sea conveniente tem-r una oilateria ex-
presa d# religion, en el progratta educativo* Mucho lo dudamos» pero
ad jaitifies la posibilidad tedrica. Sin embarco, suprimir In clase
de religion no quiere decir suprimir la ensefian»* religiosa. Para
verguenza nuestra hayai que confesar que* con contadas excepciones*
las clases de religiéon tal co*ao se han enfocad®© tradicionaimente
no tienen casi ningun, influjo en la vida practica ael aluwno. Y*
sin etabargo, no Xaltan cristianos excelentes* Esto no quiere decir
gque uébanos suprimir las citases de religion# sino que hay que cam-
biar su enfoqu#* Pero también quiere decir que > en definitiva, no
es la ciese de religion absolutamente esencial para le formacion
religiosa. Puede &er un medio muy util, pero no esencial* No olvi-
demos a e te proposito el papel que Juega la familia* le comunluad
parroquial, etc* [ | |

Kxite un testimonio muy interesante “*entre otros muchos-
que nos confirma en nuestra conviccidén & que es necesaria la en-
senante religiosa, En 1y6p se reunieron en Nueva York un total de
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250 personas, TFTiltre cientilicos y lider®® religiosos de varia» con-
fesiones. Tom tratauli el porvenir ue la religiéon ei el automati-
zado mundo del futuro. ;Zggn, las iInformaciones difurjuiidas por la
prensa» la respuesta 6# toaos los asistentes a la pregunta *;qué
sentido tendra Xa religion para el hombre tel manana?% fue unani-
me y podria sintetizarse en estos téraninosi la religién es Xa uni-
ca esperanza de que el ser humano no se convierta ©On un ser gober-
nado , controlado y dirigido par otros robots ae carne y hueso, bao
de los asistentes* ei doctor H*rold Stefansson, de la Universidad
de wurdue* insistio en que la ciencia sin la religion es incapaz

de ofrecer al indiviuuo una vision inteligible del amn&o y, al mis-
mo tiempo, uarl# una ubicacidon en. el.» He aqui un testimonio de gran
interés para nosotros, educadores cristianos.

Quien haya tenido un verdacero contacto con los jévenes com-
prenderd que la necesidad de la ensodanza» o mejor de la formacidn
religiosa no es una mera exigencia tedrica* Cuando la persona huma-
na tiene oportunidad de ir real -anuo sus posibilidades percibe en
lo hondo ae si misma una exigencia de orden religioso, que le lle-
va a relacionarse con Dios. Esto lo experimentan tangiblemente los
Jjovenes. Son por tanto nuestros mistaos alumnos i1os que exigen do
nosotros que les aemos une formacion verdaderamente religiosa.

C. FIMALIJ;AD 01 LA EDUCACION RELIGIOSA.

Siguiendo a Clark (47), podemos distinguir cuatro niveles
religiosos o, mejor, cuatro grados de religiosidadl

1. Verbalismo mecanico de ostimulo-reapueati, Em un nivel
de religiosidad infantil. La leligiosidad en este nivel no es mas
que una respuesta condicionada en sentido p&vlovlan®» £1 caso ti-
pico es el doi individuo que recita automadticamente el Padrenuestro*
sin saber lo que alce.

2. Comprension intelectual religiosa* La persona entiendo
lo que es su religidén, sus normas y creencias, iInclu o asiente
inteleetu&imeate a esas creencias. Pero no pasa del plano meramen-
te intelectual. Su vida se rige por otras normas, totalmente dis-
tintas a los criterios religiosos* Es el caso del profesor de reli-

Ant materialista y atoo en su vioa proéetica.

3* Simple practica religiosa. Es ei individuo que no tiene

un conocimiento so6liuo de su religién, pero que vive de acuerdo

(45) if&lter H. Clark: Psycholo&y of Helicidon, An Introduction to
Roligious &xpt»rience and lehsvior» New York, 175&e =
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con Xas norma» que Xa indica au creencia y la» representaste» de
aila* Existe ana amplia gaaa de persona» que se podrian encuadrar
en este nivel de rertigiosidad, caracterizado por la vulgarmente
Ilamada *fe del carbonero*. £» el hombre, par ejemplo, que aaiete
siempre a misa, pero no sabe a ciencia cierta cual ea el verdadero
sentido de la celebracion eucaristlca,

4. Integracion religiosa y vital* La perdona comprende per-
fectamente sus creencia» y vive de acuerdo con elXas.

Evid<rutemente, solo laa persona» que se encuadran en el
tercer y cuarto nivel llevan una viaa religiosa. Pero soélo la*
encuadrada» en el cuarto nivel viven su religion de una forma ple-
namente hutaanR* T a e&te nivel Hemos de aspirar a que lleguen nues-
tros alumnos* una religidon consciente y vivida. Con otra» palabras,
una auténtica religiosidad*

£e SITUACION RELIGIOSA t» TOESTHO AMBIFCNTK.

Por lo importante del tema, permitasenos nacer un analisis
algo extenso de Xa religion, tal como de hecho la hemos encontrado
en aquella» regiones de América Latina en que no» ha tocado vivir,
.Pe hecho, asistimos en nuestro» dia» a un movmiento de revitaiila-
cion religiosa que tiende a superar eata situacidn. Por eso cree-
mos que nuestro att&iisis, aunque un poco severo, puede ayudar a
esta révitali&acion. Si somos consciente» de nuestro» fallo», »erd
mas facil que nos decidamos a enmendarlos. ¢Cual e» el ambiente
religioso que vive una gran mayoria de lo» nino» y jovenes lati-
noamericano» -nuestros alumnos?

1. Catolicismo hereditario* La religién catélica e» algo
que el nido recibe, como recibe el nombre de »us padre»! una he-
rencia mas. 1)e»0e su punto de arranque, la fe catolica no con»iate
para el al mno en una decision personal* Junto con la sangre d»
au» padres, junto con todas la» normas de comportamiento social
propia» de su clase, recibe el alumno las creencias y practica»
religiosase Es algo» por lo tanto, que no nace de £I, sino que se
le da filtrado a través de la» vivencia» religiosas de su familia.
Hada mas nacer el nido es bautizado, a 10s ocho o nueve arios hara
la primera comunién, tal ve» comenzard a confesar y comulgar# o a
asistir con mas o tenos frecuencia al sacrificio de la sisa, todo
esto de la misma manera que cumple con una serie de normas sociales
y de cortesia, imperante» en el grupo social al que pertenece.

Z* Fe sencilla (de estimulo-respuesta, o de simple practica
religiosa, ee decir, del primer o tercer nivel antes sefalados).
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La fe asi recibida tiene un tumiamanto mas tsociuuail que intelec-
tual = Este* que en Xa iInfancia puede ser beneficioso, post#rioic#n™
te, al no progresar* puede producir serios conflictos* Faita un
fundamento sélido de Xa fe* Se es catdolico porque los padres y

los abueXitos fueran catolicos» Se es catdélico, como se es colom-
biano» panamefio o nicaragiense , blanco, mestizo o0 ne&ro» Fr«pintese
a un alumno por qué es catélico» y probablemonte se encontrara en
dificultades para contestar» Lsto que es manual y comprensible &ae-
ta las catorce o quince anos, deja cié serio una vesc pasada esta
edad» “*»iIn eaibiirgo, pocas veces el alumno asume al final ae su ado-
lescencia -que es «1 tiempo indicado psicolégicamente para el
sacramento ae la confirmacion, coso toma de c «ciencia de la propia
fe- la responsabilidad y consecuencias de su fe religiosa, del
bautismo que recibid en la infancia*

3* Uxternalissjo* A&l aceptada y asi vivida, la religion se
convierte en un iormuxismo social mas. La primera conaunidon no es
mas que la ocasion de una fiesta familiar* La boda en la iglesia
es una practica social mas o menos necesaria y exigida por Xa cos-
tumbre, Sa todo esto, la religidén tiene usm papel minimo e intras-
cendente. La misa dominical »e convierte en un formulismo mas
(cuando se cumple), exigido en ciertas ambiente® por Xas circuns-
tancias sociales y el b en nombre. Lo de menos es el sentido de
participacion en el sacrificio de la misa, en la comida eucarfeti-
ca Se prescinde ae las consecuencias vitales que el sacrificio de-
beria tener en el comportamiento cotidiano de loa que en él parti-
cipan.

4, Tabita* mitos y miigrismo. La religién en muchos casos
se convierte en una serie de creencias fantasticas. Si cédigo um
los mandamientos se reduce en la practica ai quinto, sexto y sép-
timo, en forma de fcaMl* es deci*, de prohibicién emocianalmente
aceptada* - da mes valor a les milagros, a la® tradiciones, que
a las exigencias personales y sociales de la fe cristiana» Les
santos ocupan un lugar preponderante en este tipo de religiodn,
como predicadores de soluciones a los problema» materiales de la
vida practica. La eficacia del agua de un santo, de una estampa o
de una vela encendida, sustituyen al esfuerzo de una vida integra,
oi a la oracioéon a Cristo. Si algo va mal, se enciende una vela a
algun santo, si un hijo estd enfermo se le da agua de tai otro
santo o de Lourdes, si no limeve y las cosechas se van a peroer,
se saca a tal Cristo en procesioén publica. Kec”erd® el caso de
un alumno que creia que ei canon de la misa s6lo podria valer en
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el c&so de que ««tuviera en una ieugua ininteligiblex |T este alum-
no provenia de un nivel social considerado cois©O cultoS ¢De qué se-
creto interior de su inconsciente provendria e»ia consideracion
mitica?

5, Predicacién pobrisima. Junto a todos estos inconvenientes
de una religién meramente aceptada por herencia y no por decision
personal# nos encontramos con que loa representantes ae la Iglesia,
con buena voluntad pero escasa preparacion» cultivan y mantienen
este estado de cosa»* Es triste, pero hay que aceptarlos nuestro
clero latinoamericano tiene una preparacion que deja mucho que de-
sear en .jaejas cases (a ¢"Ios gracias, ya se esta iniciando un po-
deroso esfuerzo en el sentido de superar esta dificultad)e La pre-
dicacidén es con frecuencia de una pobre-a intelectual muy grande,

y se limita a repetir toépicos y lugares comunes* Hacia de una pro-
1"unui aei "n* de la palabra de Dios. Una predicacidon aspera, encola-
da y triste, muy *i*iiernalista*, dada a wun. continuo ataque del vi-
cio y del pecado -y estos reducirdos a unas determinada» formas-

a nablar del infierno temible y de un cielo que, presentado asi,

se hace i1ndeseable por aburrido (“cantando eternamente al Cordero'™),
Bata predicadién tiene muy poco de humana* Habla mucho de lucha
contra el demonio, ae mortificaci™n» de sacrificio» de infierno*.*
poco de gracia, ae la alegria de la fe» de la trascenuancla perso-
nal y social cié nuestras creencias* lina predicacién, per otra parte»
que en mudio» casos ea un auténtico "opio uel pueble8 sencillo,

que coadyuva a mantener estados de explotad n e iInjusticia. Y,
junto a esto, no es infrecuente %l caso del sacerdote cuya vida
personal es lamentable» con lo que su predicacion pierde ante los
ojos de la gente toda la fuer a que pouria tener*

6. Iglesia-capitalismo. Nos guste o no admitirlo, la Iglesia
(gran ndraero de sus representantes, por lo menos) en muchasK de
nuestras ciones esta bastante identificada con un sistema de tipo
capitalista, o con determinadas estructuras* He pedido comprobar
con mis propios ojos en (Hversas naciones latinoamericanas céomo la
Iglesia no es en ninguna manera la lIglesia de loe pobres, la Igle-
«1 del amor, sino una iglesia mas o menos aburguesada, a vece» In-
cluso explotadora y, en todo caso, muy a menudo conforme con un
sistema rae,icalmente iInjusto» Esto es doloroso, pero es verdad.

Tal situacidén es percibida por nuestros alumnos como un escandalo
(cuanao son lo suficientemente conscientes de su fe) y ha frenado

a muchos excelentes cristianos a comprometer seriamente su persona
en una empresa renovadora, vivida en auténtico espiritu de fe y
despren™i imiento*
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Gracias a bioe# en nuestros dia» asistimos en alferentes
litios a una separacion elara ue la X&lesia con respecto a esto*
««quemas capitalista»* Sin embargo, tfeto» intentos aisUuos no «n-
cuentrati ai #cs necesario en amplio» sector**» eclesiasticos. Tal
&es«cuert;o en la islam Iglesia tiana electos Mfastas y penal te
m los peasrosos degulr contaitéo a *la Iglesia" entra sus "“oatinios*.

A todo este analisis s# sitlan una serie oe consecuencias
«ariasi porque si ai; ««o0 gtit lianos de adudcar tiana un* religion
vivios sin comproai»o par onal, una religiéon -en al ;«Jor da los
casos* gerayente taocioaal» Fronte a esto, una educacioéon religio-
sa autentica ha de implicar una fumia»eni*eiOn soOll" s @ la te*
una orientacidon ge? sin aatar el sentimiento le Ué una tase soOli-
da y conau.cca a una vius residente orientada por los criarlos re-
ligiosos.

€, COMO se ua m mp&mm 1a mpwacxuu Feligliosa .

"Por oe pronto, sin «atar el tentlatiente que %'mu.agenta la
fe religiosa «al alumno, i*y que 1Ir ¢(leatruyeaaa to™o 1© que en
ella &.y oe ta/fau 0 mitico, Tengamos en cuenta que muchos ua «?stos
tabus son ue tipo Inconsciente* A&ors bien, no pocemos perseguir
unicamente quitar esos tabds, Una accidén meramente negativa <i.Sja
rle sin bese la creencia <iel alusro; sin base,** y sin necia® Cuando
por sistema se combate todo sentiraient
alumno, por el iiesfto de que esO sentiiaiento tiene muchos rasgos
stE£ticos» se corre el peligro ge que el alumno acabe por prescin-
dir <ik toua viaa religiosa. La uUnica acelun veruOaerasaente peda-
&06&ica en funciu» de una uessaitifieacion religiosa es una accion
pseitiTti es oecir» una verdadera iInstruccién intelectual que
profundice en las versiaoes religiosas fral y coaio son*

Es importante que enssueaio» le religion tal y como es# Con
frecuencia *«contrataos oos tendencias opuesta*! existen» por una
parte» no oco» profesores ue religidon que tratan cie peliar tolas
las dificultades y oscuridmkm& que puedan existir en nuestras
creencia® cristianas* jcoaao si i>ios no fuera en el i1onco un Miste-
riol Pero atas corriente e* todavia la actitud, ao™isatica en la en-
seflanza de 1® religion* La ultima prueba» la prueba apoaictica «e
este tipo U9 profesores esi "Este es un misterio que hay que creer
porgue lo mamia la lgissia** En efecto# es un misterio, un misterio
cuya creencia es obligatoria para touo catolico. Sin eabarco,
jcuan a menucio en *1 » igt*rio incluyen e”™tos proiasores su propia
ignorancia! Instatasios en que la enserian, a de le religion cebe ser
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cientifica, rabonada y sincere * Mas que menudencias el® tipo moral,
deben ensebaras principios# valores# criterios de vida.

Veamos algunos rasgos que deben caracterizar nuestra ense-
nanza tfeligiosat

1, Ko conviene presentar la religiéon fundamentaba en la cier
cia# pero tampoco como opuesta a ella» La religion no tiene su fun-
damento en la ciencia* La fe es un conocimiento de tipo atiere«te
«1 conocimiento meramente cientifico* Ciertamente la ciencia puede
ayuuar en uetermiasco# casos a nuestras creencias religiosas, pero
es peligroso fuitdéamentar la fe en ella* Mu*bas veces no se ve clara
la conexidon entre una aeterminada ciencia y la religion. Mas aun#

a veces el estado ae una ciencia puede hacerla aparecer en contra-
diccion con ciertas verdades religiosas» le ahi que no debamos pre-
sentar ia fe como una consecuencia cientifica, ”“abemos que no pueae
haber verdadera oposicion entre una y otra. Pero e”to no es siempre
claro. Por eso es mucho mejor, en nuestra ensefianga religiosa* des-
lindar ios campos cognoscitivos* La reii.gion aporta al hombre una
serie de ensefianzas radicales que trascienden todo campo ds inves-
tigacion positiva o cientifica* £s iImportante que el alumno sea
consciente de ello.

Ahora bien# es cierto que la ciencia y la religion se plan-
tean mutuamente una serie de problemas, lio es nuestra labor ofre-
cer al alumno unas cuantas soluciones simplistas, prefabricadas,
que otorguen automaticamente la ra”én a la creencia religiosa (0
a la ciencia)* Mas bien nuestra labor sera la de hacer ver al alum-
no con claridad el problema, y como es nuestra responsabilidad de
cristianos el esforzarnos, tanto en la investigacion cientifica
como en la religiosa, por hallarle una solucion. Esta actitud op-
timista y positiva ce relacion entre ciencia y fe pueds evitar mu-
chas futuras crisis ai alumno, y lo predispone tanto a una profu»-
dilacién sincera t# sus creencias religiosas como a una vision cris-
tiana de su futura especialidad cientifica.

2* Es un grave error metodolégico (fuera de que no corres-
ponde a la verdad religiosa) el presentar la religién como una sim-
ple dialéctica entre espiritu y materia, como una oposicion total
de nuestra alma a nuestro cuerpo* Tambidn aqui, y de una manera es-
pecial, tiene pésimas consecuencias la creencia auali*tica ds la
naturaleza humana# Son muchos los profesores que presentan la reli-
gion como una exaltacidon de toaas las cosas que al alumno le desa-
gradan (mortificacion, ascesis mal explicada# etc.)# y una prohibi-
cion de tooas aquellas cosas que mas le atraen» Parece que su
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enserian#a religiosa es un continuo ataque a los valores humanos,
cuando la veraad es tawy otrai 1© que hace la religidén cristiana

es recoger esos valores humanos y darles una base mas soliua, si
iluminarlos con la luz de la gracia y ce la redencion, y elevarlos
a una categoria superior*

El caso tipico es el del matrimonioi de tal manera era exal-
tada por cierto® profesores de religiéon el celibato, que el matri-
monio quedaba como una mera concesién de I>ioce a ia debilidad de la
naturaleza humana, pero nunca eomo un aeiréntico valor* Serio pro-
blema para loe alumnos que» en su mayoria» no se sentian llamados
a una vida ceiibatarta. Por el contrario, sabe nos que el matrimo-
nio (el amor humano entre hombre y mujer) supone un auténtico va-
lor, elevado por Cristo a la categoria de sacramento* Una vision
riegativa ut las cosas del mundo, o del cuerpo humano, puede tener
consecuencias perniciosas» ¢Cémo va * entender el. almene que su
cuerpo es algo santo, es templo de la gracia y del Espiritu. Santo,
si se le esta diciendo continuamente que tiene que combatir contra
€l, que su cuerpo no tiene :sas que tendencias malas, etc,?

3* No conviene convertir ia ensefianza religiosa en una apo-
logética comparativa* A veces ae cree, por ejemplo» que se puede
~preciar mejor el valor de nuestra creencia catolica comparanaola
con otras religiones, a las que siempre se deja malparauas* Esto
es psicologicamente (por no decir humana y realmente) erroneoi to-
da disminucion valorativa ce otras religiones redunda» tarele o tem-
prano, en una desvaloracion del concepto religioso mismo y, por lo
tanto, ae la misma religion defendida. Creer que se ensalma una re-
ligion desestimando a las otras es absurdo* Fuera de que en esto se
suele incurrir en groseras falsedades, prejuicios y» por supuesto,
en profundas faltas de caridaa, Nue tra ensenanza, por el contra-
rio, debe ser fuertemente respetuosa de otras creencias, ensalzan-
do 1o que en ellas hay de bueno» Esto no implas que, cuando sea ne-
cesario, se muestren las diferencias existentes» y el por qué de
nuestra postura parti uiar* Pero todo esto en un ambiente de res-
peto, de amor y ue aprecio hacia las creencias ajenas.

Nuestra ensefianza no debe ser de tipo negativo, sino to-
talmente positivo, &unea me ha parecido psicoldégicamente apropiada
una ensefianza religiosa que se reduce a un rosario pormenorizado de
prohibiciones. Es evidente que tooa prohibicidon religiosa lleva In-
herente el re:peto a un determinado valor -humano o divino. Ficé-
monos mas en el valor, y solo como conclusion mostremos lo razona-
ble tie una prohibicidon que pretende proteger ese valor. Mostremos
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a nuestros alumnos touo lo que la religion lea impulsa a hacer,
mas que inculcarle» todo lo que lea prohibe* S4& tratamos, por
ejemplo, del quinto mandamiento, no iiisistaroos en la advera pro-
hibicidén del crimen, con touas aua clausulas dapenalentes de no
herir a otros o a ai mismo, ael uuelo, etc* Por el contrario, ex-
tendamonos en el analisis del valor que e&te» {saneamiento trata
da protegen la vida ael hombre. Hagamos que ei alumno comprenda
practicamente el valor inalienable ae la persona humana, cie su In-
tegridad personal, u# su vida, etc* Mostrémosla el respeto que noa
merece toda persona humana# Entonces se vera claramente la impor-
tancia ael mandato de no matar, sin haber teniao necesidad d# re-
calcar su aspecto prohibitivo (40).

5* Es importante también que no presentemos la religidén co-

mo una serie ae exigencias obligatorias «a priori'™ e Guanao se in-
siste demasiado en la obllg&torituad ae corre el peligro ae formar
cristianos que obren por temores mas o0 menos inconscientes» y no
impulsados a ello por propia conciencia* Apelemos mas bien a la
responsabilidad personal cie nuestros alumnos?* ante ios valores

a cuya realizacion les llama la religién. Ho sea. nuestra ensefian-
2.a* ""Ha* esto, porque si no te condenaras*, sino "Be ti depende
que #5te valor sea realizado en el mundo, cte ti depanda corres-
ponder & Dios o volverle ia espalda, en tus manos esta la respon-
sabilidad de algo tan @1aportante como es esto o aquello”. Por otra
parte, convenzamonos de que si nuestra formacidén religiosa se adap-
ta a los an"tocios activos aqui preconizados, esta actitud raspon»»-
ble hacia la religidon brotara del mismo alumno.

6. D# lo dicho anteriormente se deduce que es mucho mas im-
portante que nuestra formacidn religiosa atienaa mas ai aspecto
interno que al externo. Es decir, tratar de inculcar una religidn
fundamentada en el ser interior y responsable del alumno, y no en
la mera observancia de una serie ae practicas externas* Si funda-
moa soOlidamente en el alumno una conciencia de su responsabiiiaad
religiosa, todas las practicas externas se derivaran de ella. Lo
contrario es mucho mas dudoso. Por otra parte, si nuestra educa-
cion religiosa parte de un contacto del alumno con los problema»
reales de la vida, no dudemos que exc-cs mismos problemas obligaran
al alumno a adoptar una posiciéon frente a ello», Y esa es la ver-
dadera religiéon* una religion operante, nacida de una conciencia

(46) £n este sentido, seria muy Interesante desde al punto de vis-
ta pedagdégico, encontrar una formulacidén positiva de los man»

damientos.
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clara de la propia responsabilidade

F. ¢SE HAN DE IMPONER ACTOS?

He aqui un punto sumamente delicado en la formacion reli-
giosa* ¢Se lian.de imponer al alumno actos religiosos obligatorios
0 no? La discusidén es muy agitaua, y hay opiniones en todo® los
sent idos * Lo* uno® jus*.gan con ra¢;On que conviene crear en el aluja*
no ciertos habitos religiosos, y para ello hay que obligarle con
firmsza a practicarlos desde pequefio. Los otros contestan con no
menos ra¢bn que todo habito religioso impuesto externamente no tie-
ne valor, y con ello lo Unico que se consigue es una mera practica
ritualista, sin sentido alguno para la persona* Fuera ae que es
muy posible que el alumno, una ve; terminado su periodo colegial,
rechace toua practica cuya obligaloriedad le lia hecho odiosa,

Personalmente creo que existe algo de ra;<bn en ambos extre-
me# , sin que pretenda establecer un ¢fero punto ssiedio conciliador.
J8 verdad4 que si el alumno no se crea ciertos habito» en la nixieat
dificilmente loa adquirira mas tardee Pero también es cierto que
estos habitos pueden convertirse en rutinarios, con lo que desapa-
rece su sentido religioso. Por otra parte, cosi® >a i1nuicemos, nho
es raro el alusan®© que, al terminar sus estudios en un colegio ca-
tolico, en el que se le ha obligado a una fuerte practica religio-
sa, se aparte totalmente de ella» '"Ya he oido misas para toda mi
viaa** Podria contar muchos casos en que esto ha sucedido. .Enton-
ces, ¢qué actitud adoptar?

Creemos que la norma debe ser imponer al alumno lo» menos
actos religiosos posibles* No decimos que no »e le imponga obliga-
toriamente ninjgtSh acto (lo que, en «Oterminabas canaletones o a
cierta edad,es 1o mas recomendable) . Decimos los réenos posibles
-s."lo los i1naispensable* Pero la posible nocividad se encuentra
en el caracter obligatorio. Es por ello imprescindible que en la
base misma de este minimo de actos se sitle un esiuer/opor hacer
tomar conciencia al slu,nno de la necesidad religiosa, En otras
palabras, motivar al maximo -y ya sabemos lo que para nosotros
quiere decir motivan abrir el horizonte a nuevos valores, plan-
tearlos en toda so grandeza intrinseca. Despertar en el alumno la
conciencia de su responsabilidad personal*, frente a Dios e indirec-
tamente frente a la sociedad, pero no en el sentido de hacer algo
a causa de los demas, sino a cauta uel testimonio y obligaciéon del
cristiano frente a los demas miembros de la sociedad. Hepetimos una
ve* masi el uUnico camino realista para conseguir e&to es posibili-
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tar al alumno p* una toaa paulatina de contacto con los problemas
realas de la vida y ayuuarie a reflexionar sobre ellas.

Se nos puede preguntar qué es lo que nosotros consideramos
inriiirpeneable (en cuanto ai ai&i»o de actos)* Has «ata pregunta no
puede tener una respuesta comiini cual sea lo indispensable vendra
determinado por el caréacter peculiar ue una regldon, de un centro
educativo, um las eircunstandas particulares de un determinad®
alumno o grupos de alumnos» ae su ecad, maduren alcanzada, etc*

Ariadamas que junto a e.te minimo ae actos obligatorios y
maximo de motivacion personal respensabilixaciora» se ha ue dar al
alumno teaa clase de oportunidades (no simples facilidades) para
Ilevar a cabo su ueseo de practicas religiosas* Decimos que no es
le mismo oportunidad que facilidad, Nunca he estado de acuerdo con
esa actitud de ciertos centros educativos c*talleos en los que mi
alumno se le pone en el «lienta ae elegir entre una actividad reli-
giosa y una actividad escolar (que a veces se procura sea molesta).
Por mi experiencia personal puedo §segurar que es erréneo menos*
preciar la capacidad de entrega religiosa atl nido o uel joven
cuanado se ha despertado correctamente en él el sentido de su resu-
ponsabili“aa ante los problemas reales» fua podemos ignorar que, a
fin de cuentas, en la enaen&n&a religiosa lo Unico que hacemos es
desbrotar el campo para que el alumno entre en contacto personal
con lios. Por eso, en definitiva, nuestra formacion religiosa debe
perseguir ei que "ios pueda actuar libremente en nuestros alumnox».
ho pretendamos sustituir la accion de Diosi esto, en el fon«*o,
equivale a un menosprecio de su poder y de su gracia.

Lo uicho aca «obre la ensefianza religiosa tiene su compie»
mentd en la actitud del profesor* Pero de esto hablaremos en el
ultimo capitulo, dedicado a la persona dei educador*
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sitante para la forsnaci "n cosa 1#ta del alumno, Un binomio en <Si
que, me-»e*e*ies sin duela alguna, la familia se lleva la prioridad*
hn este sentido, no pocemos menos de oponernos a aquellos centros
educativos que* de tal atafera absorben la vida del colegial, que
apenas le dejan campo para vivir a fondo su vida familiar, Y, por
supuesto* nos oponemos a todo centro que suponga* desde los prime-
ros aiios de la vida hasta terminada la adolescencia# un régimen de
internado* ElI internado es una institucion solo justificable como
sustitutivo, cuanuo la familia no existe u ogrece tales condiciones
de vida al alumno que mas valiera no existiera* En esos casos, el
internado tiene una justificacidon meramente negativa* Ka deseable-
que estos regimenes educativos vayan desapareciendo, puesto que no
ofrecen ninguna ventaja para ia formacion del alumno» siempre y
cuando su familia reuna al menos un minimo de condiciones educati-
vas * Mientras tanto, seran un mal menor*

Xs experiencia comun en el campo educativo, que cuando un
alumno presenta* problemas excepcionales, la causa se ha de atri-
buir an una gran proporcion de casos, si no en todos, a un proble-
ma familiar, 11 alumno problema indica de una manera casi automa-
tica una familia problema* ifs verdad que esta afirm- cidri no éés*
manifiesta una necesidad auténtica, es decir* tedricamente las cau-
sas pudieran deberse a circunstancias totalmente ajenas a i1a fami-
lia. Sin embargo, la experiencia corrobora dia 4ras dia con insis-
tencia asombrosa que hay que buscar el origen de los problemas d*i
alumno en el seno de su familias padres separados» mal avenidos,
preferencias injustificadas entre los hijos, agobio econdémico, ma-
dre superprotectora, pacre bebedor, puritanismo moral... jSon
tantas y tan diversas las causas en cada caso! De hecho, es mas
probable que un iIndividuo salga bien formado cuando reciba una edu-
cacion buena en su familia, aunque el centro educativo al que asis-
ta tenga numerosas deficiencias, que en el caso contrario* Es por
lo tanto importantisimo que nos esforcemos por lograr matrimonios
lo mas completos posiblest de la felicidad matrimonial depende en
gran parte la futura felicidad de los hijos. Veamos, en primer lu-
gar, el fundamento necesario para una familia feliz y examinemos
después algunos errores comunes que debe evitar cuidadosamente la
educacion familiar,

1,- El amor, base de lafamilia*

El matrimonio verdadero s6lo puede fundamentarse en el amor
humano de los conyuges. Y, sinembargo (curiosa paradoja)» hemos
Ilegado a una situacidon tal enque se puede pensar que el matrimonio
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«s enemigo del amor (47) * Personalmente creo que ei matrimonio es
«na institucion at la que lo menos que se puede decir es que '"no

se lia encontrado todavia una solucidn ajelar* (X. Mosnard)e EI pro-
blema esta en que, por unas circunstancias u otras» son michos los
matrimonios modernos que no se iunaan en un verdadero amor# Y ahit
hay que buscar el problema.

Pero ¢qué es el autor? Peurian aarse teultitud ue aerinicio-
nes. De hecno, son miles los tratados de todos loe tipo* que se Imu&
escrito sobre el amor. Entre toaos ellos» voy a exponer una eonc«p*
ciun ouy simple (y no por ello menos cientifica), sumamente ilumi-
nadora. Sigo con ello las teorias de Viktor E* Frankl (4&)*

JFl amor es la vivencia mas profunda que puede experimentar
la persona humanas la vivencia de otro ser humano, &n todo lo que
su vida tiene de peculiar y singular. Mas el amor es un valor y, o
como tal, el hombre puede adoptar diversas actituaes ante él. Pre-
cisamente el éxito o fracaso de un matrimonio dependera fundame»**
talmente de la actitud Adoptada por los esporos ante el amor. Segun
frankl, son tres las actitudes esenciales ante el amor*

La primera ea una actitud puramente sexual, corresponuiente
a lo mts exterior y superficial dol hombre* HDe la estampa fisica
ele una porIMS emana ti encanto sexual que hace nacer el mismo im-
pulso en la otra persona sexuajimente predispuesta, afectando por
tanto a esta persona en su corporalidad* (49)*

La segunda es la actitud erodtica. La persona afectada ero6-
ticamente penetra aiadas proluuuameate en la realidad, humana. Es una
conmocion de orden psiquicos lo que atrae ya no os meramente la
belleza fisica, sino ciertos rasgos de caracter, determinado tipo
ce comportamiento Esta actitud cala mas hondo en la realidad hu-
mana 1 se produce lo que se conoce con el nombre dt* enamoramiento*

La tercera actitud as la de auténtico amor. No excluye
la actitud sexual ni la erética, sino que se integran y trascien-
den. La per. ona ama en ei ser querido algo mEm que su atractivo
fisico, o0 que sus rangos ue caracter* ama su sor peculiar, su sor
dnico e irrepetible. Es una relacidon verdaderamente ae un yo y un

(47) Cfr. a este proposito en la obra do Ignace Leppt Psicoanalisia
dpi amor» Buenos Aires, 1900, el capitulo Sf» péags,.139~ISj™~*
que lleva precisamente por titulo* *:;&s el matrimonio enemigo
dol amor?™*.

(48) Cfr. sobre todo, Psicoanalisis y oxlotenciailamo, México, 1957»
pags* 159*210.

(49) Yiktor E. Fraukls Qf. cit. pag. 16l,
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tl, en ©1 plano personal. Se ama a le persona no por lo que tiene
(atractivo, simpatia* etc*), sino por lo que ella es.

Fijémonos como esa» tres actitudes suponen de hechoun pro*
ceso normal «n el amor humano. Afectivamente, lo que primero suele
atraer de una persona es su apariencia corporal, su atractivo se-
xual* Una vez que se empieza a conocer a la persona, ya no se mira
tanto su belleza corporal cuanto su caracter, sus modales, su ale*»
~ria, su "estilo** etc, Uo es que se prescinda o & rechace el a-
tractivo corporal, sino que se iIntegra este atractivo en el enamo-
ramiento. Jovialmente, este es el momento en que se pasa de la amis-
tad o camaraderia al noviazgo. Finalmente, segun se va conociendo
mas y ma» a la persona* se esipie->s a penetrar en ese estrato unico,
exclusivo, en la peculiaridad de la ersona amada. Ya rio hacen tan-
ta falta las palabras. A dos personas que se aman le® basta estar
asi, en silencio, sabiencose intlulamente presentes la une a la
otra. Relacidén profunda de un yo con un tu, que constituyen una co-
munidad intima, un nosotros. Cuantio ~e™llcanisado este grado da
amor, cuando se ha llegado a lo que el otro verdaderamente es (su
serespiritual) estan uispueatos los dos para enlasear sus vidas.

S6lo cuando un matrimonio se lumia en e&jta profundarela-
cion personal, pouesos habler de un matrimonio de amor* Estos ma-
trimonios son los finicos capacitados para traer hijos al olunuo de
manera conveniente.

La vida cotidiana nos dice que son «suchos (09 matrimonios
fundados en una mera actitud sexual, es decir, en un atractivo mese*
mente fisico, que no ha penetrado nias hondo en la dignidad a indi-
vidualidad de la persona amaua. Son muchos tatablen i10s matrimonies
fundados en conveaiencias sociales, econdmicas, etc. Dificilmente
este tipo de matrimonios pocran crear un ambiente de amor, capaz
de forraar convenientemente a los hijos.

ki hijo necesita que sus pedrea se encuentren satisfechos
en su vida conyugal* No baste con que la madre sea una buena ama
de casa o el padre un honrado trabajador. No basta con que en am-
bos exista una buena voluntad mutura. Es necesario que ambo» com»
yugas encuentren mutua satisfacel«Sb, y satisfaccién en todos lo»
aspectos a sexual, psiquico y espiritual. La armonia conyugal as
condicion indispensable p&ra un ambiente propicio a la educacion
de los hijos.

Es muy importante, por otra parte, insistir en el aspecto
de la paternidad responsable. ElI problema se plantea hoy con una
especial aguatas, ya que ei hombre tiene en su mano medios para
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controlar la venida ue sus hijos al «unto. Sobre qué medios sean
morales para ello» no» remitimos a la acetrina de la Iglesia (que
actualmente estudia <uy a loado el problema). Basteaos resaltar,
costo educaaores» la catafctrofe que supose , en toaos los aspectos»
el hijo nacido contra la voluntad de sus padres* "ElI nluo-acciuente*
e 1 nifo-intruso constituye usia ue las mas graves alienaciones del
hombre por la sexualidad. Y esto» no solo en el caso de los padres
que viven con el miedo del nifio que puede o debe nacer, 0 que sSu-
fren elfastio y la rebeldia respecto al nifio ya naeioo, sino tam-
bién en el caso del mismonido. Este» un buen dia» notara que su
venida al mintié ha sido considerada como una catastrofe por los
autores de sus dias» y se vera impulsado a rechazar de una manera
o0 de otra» toaos los lazos que pueden unirlo a esta familia que lo
ha sufrido como una c&rg&» como una preocupacién complementaria,

es decir* como una maldicion*™>* (G9$) *

Cuando un matrimonio no esta cimentado® en el amor» los hi-
jJos cargan sen las consecuencias. Vnm familia desunida* un matri-
monio divorciado» es una tragedia para el niuo. -u educacidon que-
dara manea, puesto que sunaturaleza necesita tanto <* un padre
como de una madre para irprogresando en su desarrollo psicol-gico
y huiiano. No hace falta insistir en ello, pues los consultorios
palcopedagéglcos y ios tribunales de delincuente» juveniles pueden
aportar cientos de casos.

No hace falta que la desunidn matrimonial sea tifo visible
y abierto para que el hijo sufra las consecuencias * in realidad
su fina iIntuicidén (esa iIntuicion infantil de gue hablamos antes)
percibe las tensiones y roces mas minimos ae sus padres. £1 hijo
es un sismégrafo afectivo ae gran seasibii id&u, pero un sismografo
que sufre en si mis»0 todas las coosecuencias de i1os nf«blortB*
paternos. &s ingenuo, por otra parte, creer que la venida del hijo
va a solucionar las de, avenencias matrimoniales. Esto sucede rara
v e , 0 cuantio las desavenencias son superficiales y no falta el
verdadero amor* El hijo nunca originara un amor inexistente, sino
que sufrira todas las consecuencias de su ausencia.

Todo esto nos lleva a la conclusion ue que el amor no es
algo sencillo. May que preparar a las personas humanas para el
amor, si queremos familias unidas y alumnos con un hogar satisfac-
torio . Solo entonces el amor peora ser una realidad y el matrimonio

(>0) Jean Brufit Alienacion £ sexual load» en Varios: Sexualiaad »
pag. 197.
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su forma mas conveniente ue realizacién. Mas no pequemos por inge-
nuass wLos esporos deben estar Ffirmemente® persuadidoos desde el
principio de que incluso el amor mas apasionattamente autentico no
podria vivir mucho tiempo nutriéndose de su propia substancia. Hay
que tomar precauciones para que la Ilama erdtica no se extinga pre-
«aturaaente, May que vigilar que lo comunion de los espiritus no se
vea debilitada o destruiua por las vulgaridades de la vida cotidia-
na. Y como todo amor, el amor conyugal también debe ponerse al ser-
vicio de algo trascendente. Solo asi potara resistir victoriosamente
el desgaste del tiempo y la costumbre” (D),

2 .- Errores comunes en la educacién familiar.

Mo pretendemos realizar un estudio completo de le que debe
ser la educacion familiar. Existe abundante bibliografia al respec-
to. Aqui nos vamos a liraitar con sefialar una seri# de opiniones
educativas, que constituyen otros tantos errores. Creemos que esto
e» "més Otil que dar unas» cuantas non»u«, que necesariamente kan de
cambiar s*gun el ambiente social# la situacidon economica, las ca-
racteristicas nacionales* la uiversa* edad de los hijos, etc. Los
errares que senalamos amenauan a todo proceso educativo familiar»
pero muy especialmente On nuestras naciones hispanoamericanas* Co-
nocer estos errores puede ser muy util al educador, a fin ae com-
prender y ayudar mejor al alumno problema.

- *La educacidén es cosa de la naturaleza.”™ No faltan hoy
dia quienes propugnen que el iInstinto indica en cada momento a los
paures, pero sobre tooo a la madre* lo que es mas conveniente para
la educacidon. i.sto es falso. Veamos un caso tipico* el nino pequefo
Ilora por la noche. Muy preocupados» los paores acuden a ver qué
le sucede, le consuelan y esperan a que se duerma para irse ellos
de nuevo a la cama* A la noche siguiente* lo mismo* Y asi, noche
tras noche, con lo que los paores pasan largas temporadas sin poder
dormir a guato, Al cabo de muy poco tiempo, el nido ya no es capa*
da uormirse si no es en compafifa de sus padres* Ya tenemos al nino
con un habito «alo, pues el dia en que se quiera hacerle dormir
solo, organizara un perfecto escandalo. Y ello debido ai *instinto*
natural de »%m padres. *ate no es mas que un pegttiio ejemplo. Fian*
seso en asuntos mas complejos, como es *1 rigor o el c&riao que se

(G1) Ign&ce Leppi OE, cit.. padg. 169 « &es permitimos recomen dar es-
ta obra muy especialmente a matrimonios joévenes, asi como Hi-
giene del alma» buenos Aire*, 19:;,9* del mismo» autor* Ambas
obras pueden iluminar muchos aspectos de su vida personal y
darles indicaciones muy oportuna» para la eaucaeian ti# i0os hijos
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ha de emplear en Xa educacion, la forsac ion de habitas couvenien*
tes, Xa. iniciacion en las virtuales, en Xa religién, en i0os estu»
ufus, la» coaptdi¢g<» con otros ttidos, etc, So, Xa naturaleza no «*«-
seria iooiis estas cosas* Mace i"alta, que Xas que van a ser padres se
preparen convenientemente, reciban una instruccion adecuada, con-
sulten con frecuencia a pediatra» y peda]«go»e La peuagogia lufa«*
til, a Dio» gracias, cuenta ya con un arsenal de conocimientos cien-
tificos solidos, y de probada utilidad. despreciarlos, uiifiusvalo-
rarlos o ignorarlos puede acarrear consecuencia» lamentables..

- *i,a educacion es cosa de Xa madre «* He aqui una opiaién
muy generalizada, sobre todo en ciertos ambientas latinoamericanos*
Y m®& por ato »a,rialar la opinidn da quienes ¢ tragas® <Ju Ia- educacion
"es cobo da la escuela* y creen cumplir con su tarea simplemente
por pagar al hijo eX atajar centro educativa* Err”~r gravisimo, cuya#
Consecuencias poliedras apreciar uiariaaente* Pero volvamos al caso
en que la educacidn se pretende dejar totaimanta en ¢sanos de la
madre* "Da hecho, es estos casos el padre no ae suele reservar mas
que la. autoridad definitiva* para los cantigas en casos extremo®O,
Cuadn nociva sea eata educacion., es cosa que el psicoanalisis ha puma-
to dO© man .fiaato por activa y por pasiva. El sino necesita a arfeos
padrea* caca uno coa sus caracteristicas masculina* y femeninas pe-
culiares, En caso da taltar da alguna manera al paur« se priva al
aila da un patrtfa psiquico masculino, lo que pueda traer serios
trastornos emocionales. Ml desarrolla psiquico del ni,10 tiene tu*
ceeivas etapa#* en las que uno u otro ae los progenitores son atm
presciadibles. Y* fundamantalmanta, necesita da ambos* Una ausen-
cia educativa (madélica) ae un progenitor* puede marcar para toda
la vida Xa personalidad del hijo,

- ™uiero educar a mis hijos ae div tinta Manera a como a mi
me educaron*e De por si, esta actitud no tiene nada ae malo e inalu-
so podria suponer una excelente decisidon paterna. Sin embargo, nos
da la experiencia que, en la mayoria de los casos, los padre» que
a tal cosa aspiran suelen trocar la pésima educacién que ello» re-
cibieron por otra distinta, pero tan mala como ella* ¢;Por qué? La
causa es muy sencilla* en estos caso» los padrea contemplan a sus
hijos a partir de un prejuicio* el de que sus hijos tienen lo» mis-
moa problemas que ello» tuvieron» Es muy corriente que aquellos pa-
dres que quieren evitar a sus hijos el caer en ciertos problema»,
les creen esos mismos problemas u otros semejantes* Existe aqui un
caso tipico de proyeccion psicoloégica, en el que el padre ae iden-
tifica con bu hijo. Pero su hijo -y eso es lo que olvidan tales
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padres- viven en unas cireun»ttncias diferente». Pongamos un ct*
*© muy e&munt ai del individuo que ha siuo educado con una eeve-
ritao <castrensé*. Es muy frecuente que, cuantio auopta la actitud
de evitar a &us hijos su misma educacion» Incurra en una excesiva
condescendencia» en un mimo exagerado. Con lo cual esta educando
a sus iriijos de distinto modo si, pero tan mal como a el le educa-
ron.Todos conocemos casos muy semejantes, sSi no en este aspecto,
si en muchas otros,

e ] nido es un pequefio hombre” {o la nina una pequefia mu*
jer) . £a<a mentalidad conauce siempre a tratar a los nifilos como Si
fueran aaultos* Se les exige un comportamiento, unas actituaes,
unos modalles impropios de su edad. No, el nlilo no es un pequefo
hombre] es, sencillamente, un nido. Y tanto asejor adulto sera,
cuanto mejor y mas nido sea, cuanto mas intensamente viva bu niiie&,
Por lo general, esta mentalidad proviene de un egoismo paternoi les
interesa que su nido sea ya adulto. Les interesa, porque con ello
no tienen que preocuparse tanto de él, porque con ellos pueden per-
mitirle hacer cosas propias de personas nayores (dejarle en total
libertad, encargarle cometiaos iImpropios de nifio», etc.). Xl nino
que desde pequefio es tratado cojo una persona mayor, suele tener
posteriormente un gran déficit emoeioa»!, que puede estallar en el
momento menos pensado en ulvereos sintomas neurotico»* Fuera de
que se le expone a peligros y situaciones para las que todavia no
esta preparado.

- Un error relacionado a veces con el anterior, aungue
aecesari«unente, es el de aquellos que pretenden que sus hijo# sean
ante todo 'unos nih s muy bien educado#X¥. Ya se sabe lo que esta
expresion suele significari un ni ko muy comedido, incapaz ce nin-
guna travesaura, siempre limpiof siempre modoso, auy atento con
todo el mundo..., un nifio muy poco niao, en otras palabras* jé&ste
tipo de educacion suele caracterizar&* por una fuerte severidad de
lo® padres ante la menor "falta* de los hijo*. Personalmente, los
nifios demasiado *edueaditosM, demasiado ''seriecitos* , me causan
pavor.., y lastima. Pavor, porque antes o después manifestaran su
anormalidad psicologica. Lastima, porque ae ha matado en ellos la
alegria y espontaneidad de la nifiea:. ¥ no hay cosa mas triste que
un nifo "viejo*,

e Podriamos seguir con otros muchos errores frecuentes en
la educacion familiar. No es necesario. Creo que lo» indicados an-
teriormente son los errores mas frecucante» en nuestro ambiente.

Una ultima observacién, de gran importancia* La vida moderna ha ro-
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to en gran parte la vitia familiar* Es muy dificil lograr que la la-
milla disponga uiaria-aente de un rato para si misata® Sin embargo,
hay que conseguirlo sea como sea. bebe procurarse que los padres
dispongan todos los dias de un rato ue tiempo para estar con sus
hijos (sobre todo en la infancia}* Vale mas este corto rato diario,
que el tratar ue suplir los fines de semana» con una iIntensidad
excesiva» todo lo que no se ha vivido juntos en los dias laborables*
Junto a ello, es de gran iImportancia que los padres aisportman siea*
pre de un tiempo para ellos solos» sin hijos* Uwma. hora es lo ailinimo
que un matrimonio debe poder disponer diariamente pare si mismo,
sin la presencia de sus hijos* si quiere mantener la armonia con-

yugal*

B, EL ESTADO Y LA EDUCACION.

La funcidn del Kstado en la educacién, como en todos los
demas aspectos * viene marcada por el llaimatuo principio de la sub-
sitiiarleuad. Es decir, la accion del Estado ha ae ser subsiaié&ria*
Por lo tanto» todo aquello que los individuos o las ergauizaciones
inferiores puedan uesatrollar conveniente aeate por si mismos, no
debe ser asumido por el Estada* Seria arrogarse unos derech.es y
unas atribuciones que rio le competen. El Estado, or consiguiente,
debe respetar la libertad da 1o® padres a elegir la escuela o edu-
cacion que consideren conveniente para sus hijos. Eso si* labor
del Estado es vigilar y cu tediar «ea educacion, Pouemos concretar,
cor* el Concilio, la labor aubsidiaria del Estado en cuatro puntos3
portes;er, vigilar, promover y suplir.

1. Ante toco, el Estado debe proteger* proteger ala nifio,

a fin de que se le posibilite la educacidon conveniente\ proteger

a la familia, para que pueda realizar satisfactoria*aente su tarea
educativa! proteger finalmente a las diversas asociaciones dedica-
das al trabajo aaa formativo*

Z* Bn segundo lugar* es atribucidon del Estado vigilar el
proceso educativo, tin Estado estd en su piano derecho cuando con-
trola la competencia de las diversas organizaciones dedicadas a la
educacidon. Esto se puede reducir a dos puntéos control ue loe pro-
grama educativos, y control de lo capacidad y competencia de los
maestros. Es derecho y» por lo tanto, obligacion del Bstaoo exigir
un nivel minimo para la actividad docente» asi como una conveniente
adecuacion de los programas educativos. De aqui no se sigue qgite el
Estado tenga de por si el derecho de imponer los programas educati-
vos que hayan de regir* todos sabemos céomo la teta formativa sa

puede conseguir con diversos programas, variedad que viene impuesta
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por las condiciones de los alumnos y su medio ambiente. Pero si
esta en su derecho «manao exige un minimo, que se iia cié medir mas
por los resultados obtentaos, que por otras exigencia» (como es la
de establecer los programas y materias que se has de desarrollar).

3* K» obligacion ael Estado promover la educacion. Cierta-
mente» la educacidon no suele ser un negocio lucrativo (frente a lo
que vulgarmente se cree;. La mayoria de los centros educativos res*
ponsables dificilmente logran nivelar sus presupuesto, y esto lo
suelen conseguir a base de ayuaas privadas y un esfuerzo realmente
heroico de los mismos educadores, Por lo tanto, bay el peligro de
que so6lo muy pocas asociaciones o individuos ae lances a la aven-
ture que supone un centro euuc*.tivo. ElI Estado uebe ayuu&r y ei»
titular la I1”™bor educativa mediante una politica mucho mas ldégica
que la desarrollada actualmente en gran numero de naciones* E&to
no lo conseguir# mientras no Haga un esfuerzo por elevar el nivel
economico de los educadores* y concederles otros tipos de ventajas
y compensaciones sociales* iQué desagradecido se suele mostrar el
Estado y con él la sociedad en su conjunto para quienes constitu-
yen la base d# toda su estructura y el origen fundamental de su
posible desarrollel 1i17uaato© gobiernos ceaican una gran parte ce
Su presupuesto a gasto» milite»res y s6lo una infima porcion a la
labor educativail ¢aor grave, cuyas consecuencias paga ineludible-
mente la nacidén que tan ciega, se muestra para con su propio futuro*

k, Finalmente, es obligacién del Estado suplir y tomar en
su mano la labor educativa, alla txonde no alcance la obra de los
individuo® y las asociaciones particulares. Pmrp suplir no es aca-
parar. Se rechaza, por lo tanto, cualquier tipo de monopolio esco-
lar, *que se ©Opone a los derechos nativos de la persona humana, al
progreso y a la divulgacion de la misma cultura, a la convivencia
pacifica de los ciudadanos y al tiur&lismo que boy predomina en
muellisimas sociedades* (G*0 .

Evicientecante, el ioeai es llegar a una democratizacidén ae
la ensenan?,#e Por uemocratilacion entendemos el acceso de todos
los hombres a la educacion, sin discriminaciéon alguna y sin mas
limitaciones que las que aeterminen sus aptituu.es naturales* (G3)*
liaa deilocrati#: acion de la ensefianza exige, ldénicamente, que el pro-
ceso educativo sea absolutamente gratis, medio Unico para que to-
dos los individuos pueden tener acceso b él, y elegir libremente

(G2) declaracion sobre la educacion cristiana* n* 6.
(53) Declaracion del XX Congreso Inter# ericaaa v 21 cmttroam”~r”ann
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el tipo ue educacidon y la escuela que Uesean. Mientra# la educa—*
clon privada tenga que mantenerse aetiiante sus propios medios, e
incluso tenga® que abonar Impuestos y recargos estatales en lugar

ue ser subvencionada, estamos muy lejos de una democratizacion
educativa* Pe por si, quien envia & sus hijos a un centro privado
paga dos veces su educaci®ni una, en concepto cié los impuestos pa-
gados al Estado, otra ai tener que abonar una ve* mas esa Misma edu-
cacion. Por otra parte, no Be puede hablar ue iibertau educativa*
ya que u» pobre no es en estos casos libre para elegir un centro
educativo que de hecno no puede abonar. Socialmente no es iInjusto
(dada 1a desastrosa reparticion de riquezas que existe en nuestras
naciones) gue una persona rica abone uos veces la educacidon de sus
hijo» -con lo que esta pagando la educacion ue quien no tiene me-
dios* Pero lo injusto es que esto se realice a través de aiferen*
tes centros euucativos, con lo que se crean centros ae ricos y
centros cie pobres, y no a través de un sistema de iIimpuestos razo*
nable y equitativo. Por lo tanto, el ideal es que el Estado subven-
cione totalmente la educacion* y para ello entable.ca un sistema

de iImpuesto Justo, es decir, relativo al capital y medios de cada
individuo.

Sin embargo, seamos realistas* Evidentemente esto es el
ideal* y hay que esforzarse por alcanzarlo, Pero en @1 eastado ac-
tual ae cosas cosaprenaemos la incapacidad de la mayoria de los Es-
tados de la América hispana para cumplir e&te objetivo. Ciertamen-
te, pueue» hacer mucho mas; pero no todo. T&l irez podria intentar-
se, como . primer paso, la democratizacion ue la ensefianza prima-
ria . &n touo caso, nos encontramos ante un problema complejo* ae
no facil toéolucion ($4).

C. LA IGLLSIA Y JA hmGACIQH.

tinea. particular tenemos que afadir sobre la postura y dere-
chos ae la Iglesia ante la tarea educativa* touo lo aieno en este
libro no es mas que ia interpretacion de un cristiano sobre la
mentslia&u ae la Iglesia catdolica a e»te respecto*

Para la Iglesia la educacién es algo ame que una actividad

(G Remitimos al lector a los trabajos e investigaciones realiza-
dos por especialistas en la materia. Véanse, por ejemplo, los
trabajos publicados en la revista EGA, San Salvador, a lo lar-
go de 1966, a proposito del citado Congreso Interamericano de
educacion catdolica. Fara Hgpalia, véanse las ponencias y conclu-
siones del X Congreso nacional de la Federacidén Lapafidla de
Religiosos de Ensefianza, celebrado en Madrid del 27 al 30 de

diciembre de 19°7» esi como las obras del P* Juan Maria Lumbre-
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entre otras. E® una obligacidn especialisima8 dada la naturaleza de
su mision en eete mundo. Sin embargo» no podemos identificar educa-
citii con escuelas y colegios. La Iglesia ge lia de preocupar por la
educacioén cristiana, pero no por mantener sus centros educativos.
Estos convendra tenerlos o no, segun las circunstancias. En este
punto juay que plantearse con sinceridad ei problema ae si se debe
seguir manteniendo ocupados a tantos sacerdotes y religiosos en una
actividad no directamente religiosa» cuantio laicos responsables (tan
"lIglesia” como ei sacerdote) podrian hacerse cargo, de este trabajo™
El problema se agrava ante dos hechos innegables* 1® La es-
caes?; verdaderamente alarmante de sacerdotes en nuestras naciones# |t
2* La gran mayoria oa los colegios catélicos nispanoamericanoa tra-
bajan con un ndcleo muy limitado ce la sociedad -por lo general, el
mas adinerado* Mas en Hispanoamérica las® clase» adinerauas apena*
constituyen un 13 o 20 fy a 1o sumo de la sociedad -con lo que los
colegios catoélicos se convierten en un privilegio social de unos
posos« Fundamentalmente la solucidn a este problema hay que buscarla
en una verdadera democratizacién de la enseflanza* en que el Latado
subvencione por igual a centros oficiales y privados. Sin embargo,
la Iglesia debe 1ir superando por su parte unos esquemas consagrados
por la tradicidén, pero menos de acuerdo con la conciencia eciesial
que surge hoy dia, En este sentido creo que la Iglesia debe ir pro-
curando, en cuanto sea posible, que la aireccion y administracion de
sus centros educativos pase de manos eclesiasticas a manos seglares.
Hay ademas un punto interesante en el que tal wvea; no se haya
insistido demasiado. Y es que la labor educativa de la iglesia no se
puede reaucir bajo ningun aspecto a la labor realizada en las iglesias
y en las escuelas catdélicas. "Es necesario -como dice el Concilio-
que atienda con su alecto particular y con su ayuda a ios muchisimos
que se educan en escuelas na catélicas” y esto lo ha de lograr '"ya
por medio del testimonio de la vida d© los maestro© y formadores™
-también ellos» si son cristianos, son Iglesia y» por lo tanto, estan
obligados a prestar este testimonio- } "ya por la accién de los con-
disci ulos " -he ahti una magnifica labor social para los alumnos-}
"ya sobre todo por el ministerio de los sacerdotes y de los seglares
que les ensefian la doctrina de la salvacion, de una forma acomodada
a la edad y a las circunstancias y les prestan ayuda espiritual con
medios oportunos y segun la condicion de las cosas y de los tiempos™

(55).

(55) Declaracidn sobre la educacidn cristiana» n* 7*
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- A* EL PROBLEMA M LA ESCUELA CONFESIONAL,

S1 se acepta «1 ct«r««ho de la familia a escoger 1lbresiente
la «ducacién que le parezca mas apwopiada para su» hijos, y el pa-
pel subsidiario del Estado, no se puede negar el derecho que exis-
te para establecer escuelas confesionales. Invidentemente, es obvio
que este tipo ae escuelas nunca deberan atentar eirectamente contra
la estructura de la sociedad misma -como seria el caso, por ejem-
plo, de una escuelas'confesional* comunista, o0 anarquista. Los
padres de familia tienen perfecto derecho a disponer (e incluso
exigir, segun la ooetrina conciliar) que en las escuelas sus hijos
reciban la conveniente foraciodon cristiana. Ahora bien, daaa la
pluralidad de las sociedades, no podran exigir esto de todas las
escuelas. Le ahi brs?$a el derecho a que se instituyan escuelas es*
peeificamente confesionales.

Sin embargo, no es el problema del derecho o no derecho a
las escuelas confesionales el qut* se presenta con mas aguuez en
nuestros ciias» 1 problema que hoy debemos formularnos se centra
mas bien en la conveniencia y actualidad de este tipo de escuelas*

El problema debe ser enfocado bajo dos aspectoss el plura-
lismo de la sociedad moderna, y la libertad religiosa de cada indi-
viduo. Si creemos, en primer lugar "que el hombre, al creer, uebe
responder voluntariamente a i>iIosj] y que, por tanto, nadie wuede
ser forzado a abracar la fe contra su voluntad** ($0) , es decir*
si conforme a la doctrina ae la lglesia hemos de 'reconocer y pro-
mover la libertad religiosa como conforme a la dignidad humana y a
la revelacién oe Lios" (67)» tenemos que admitir como oe acuerdo
con Xa dignidad humana el hecho del pluralismo social»

.Se Justifica entonces la existencia de las escuelas confe-
sionales? ¢ vit sutemente, si. Mas aun, no so6lo «e Justifica, sino
que viene exigido por ese mismo pluralisao social, &s claro que la
persona que mantiene creencias cristianas tiene perfecto derecho a
exigir que su hijo sea educado en sus mismas creencia». Aceptada

(56) Decreto sobre la libertad religiosa, a* 10.
G 1bid, nt 1z,
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la «xiTlittaciai Ue la escuela confesional como querida por es* sec-
tor de la sociedad que profesa determinada fe religiosa (en nuestro
caso* la catolica), aquel padre que voluntariamente conduzca a sus
iiijos a ese colegio ya sabe cie antemano (y, por lo tanto, acepta
libremente tal presupuesto) que su hijo recibirada una formacidon ue
acuerdo con tale» creencia#*

iero precisamente porque somos conscientes de las circuna-
tancla» actuales en que se encuentra la sociedad moderna* y porque
hemos de respetar y promover la liteertaa religiosa de los individuo»,
es evidente que la conveniencia concreta ce una determinaos escuela
confesional y el desarrollo de su toriateion cristiana lian ae tener
muy en cuenta las circunstancias peculiares de cada lugar. Esto se
traduce en la practica» por ejemplo, a que en algunos casos, a pe-
sar de ser conveniente que una escuelas sea confesional, na se
deba restringir la entrada solo a alUjanos dispuestos a admitir esa
fe, sino que deba recibirle a alumnos de otras confesiones, y res-
petar sus creencias, ¢*ere, como digo, eso dependera ue las circuns-
tancias locales concretas*

Por otra parte, el E&tdkdo no tiene uerecho a imponer una
determinaba confesionaliaad (o no confesionaiidad) a todas la» es-
cuelas* ”~on ello, estaria violando los derechos de aquellas perso-
na» que no aceptan e&a creencia (0 que tienen creencias, en el ca-
so de que lo impuesto sea la no-confe«tonalidad). ElI Espado debe,
mas bien» ayudar *a las familia# para que pueda darse a sus diJos
en todas les escuelas una educacion conforme a los principios mo-
rales y religiosos de la# familias™ G3$)* Lo que, mm quiere decir
que debe dar oportunidades para que cada cual reciba una educacion
conforme «ion sua propias creencias religiosas. Con ello se funda-
menta un sano pluralismo religiosa, que no atenta contra la liber-
tad de conciencia de 10s individuos,

B. CARACTERISTICAS ¢£ LA ESCUELA CATOLICA»

Admitios el aereciio y la conveniencia de las escuela# confe-
sionales, ¢cual ha ae ser la peculi?.ri”aa de Ib escuela catdélica
frente a las demas? Porque es evidente que, en el plano cultural
y humano, ssus fines no pueden ser basicamente diferentes. Mas la
escuela catélica Ja de aportar ai proceso fomi; tivo aquellos facto-
res que uistiuguian a la educacién cristiana (69)* 81 Concillé

(>&) declaracién sobre la educacién crié&tiana, nt 7.
(59) Cfr. Capitulo 4«.
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resume esto» factores en tres puntos* *€jre»r un ambiente oe la comu-
nidad. escolar ani ado por el espiritu evangélico da libertad y de
caridad, ayuuar a los adolescentes para que en el desarrollo <ik la
propis persona crezcan a un tiempo segiin la nuera criatura que kan
sitio constituidos por el bautismo, y ordenar ultimamente toda la
cultura humana sfgun el mensaje de la salvacidn, ue suerte que que-
de iluminado pér la Je el conocimiento que los alumnos van #dqui-
riendo del muiiuo, da la viaa y tiel hombre* (60) « Examinemos breve-
mente estos tres puntos, -

1, Senalababos anteriormanta la importancia de que el alumno
i uera adquiriendo con la practica en el centro educativo e ivarsoy,
patronos «ociales ce colaboracidon, mutua ayuda, etc. ElI alumno fa
d# salir preparado para convivir, lo que es mucho saads que un simple
coexistir. La convivencia humana implica un» estructura social en
la mal los hombres fonema un cuerpo, dirigidos t dos ello» a un
mismo bien* el bien comin y particular de cada uno ae silos* Esto
I —jpiica que las acciones de cada uno de los miembros de ese cuerpo
deben estar mi cooruinaeidon con las accionas de los demds. La so-
ciedad exige un Intercambio fructiféro entre todos sus miembros,
cada uno desee su puesto, &omo$ islasj somos partes de una misma
realidad. Lentro de la diversidad de creencias, trabajos, capacloa-
das , todos i10os hombres deben aunar sus esfuerzos mutua«tante para
su perfeccionamiento comun y propio. Conseguir esto supone, couio
seflaldbamos anter-torménte, desarrollar inertes personalidades in-
terradas a la vida social por la vocacion pe,seial*

Sin e»l> rgo$ la comunicad que debemos estructurar en la. es-
cuela catdlica, va un paso mas adelante. Exige que el espiritu evan-
gélico anime las relacionos de ess comunidad. EI espiritu evangéli-
Co ha de ¢ser como la sangre que corra par el sistema circulatorio
de esta comunidad. («1 Concilio concreta este espiritu evangélico
en oos notas? libertad y cariuad.

Por libertad entiendo yo aqui el respeto al carisma particu-
lar que caracteriza a todo cristiano. Por de pronto, quitémonos de
la csba¢s-a#qu* un carisms sea una ¢eilal necesariamente maravillosa.
Por céarisiaa entendemos "la llamaua oe "iI0os a cada iInaivierno para
un daterminado servicio en la comunioad, llamada «fue le capacita
al mismo tiempo para realizar este servicio** (6l) . Es necesario qur
respetemos en la comunidad cristiana la vocacién o actividad peculiar

(60) I>aci¢*racion sobre la suucacion cristiana, n# 8.
(61) liana Kiingt Vie Kirche* Freiburg, 1907 . Pag* 226.
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de cada individué. Prtt«nd8r qu#l tocios procedan de una determinada
manera seria luchar contra el Espiritu» que anima desde el bautis-
mo a cada cristiano.

Junto a ta Ubertac carism"tica, la cariaau (el amor) debe
ser el lazo cié uni™n entre los miembros de la cosiunitiad escolar.

SO fea hablado mucho sobre el egoismo fundamental del ser humano,
Ejs verdad,., hasta cierto punto. &$lo los bueno» educadores saben
a qué c”ado pueden llegor la generosidad y altruismo del nifio o d#l
Joven cuando se le enseria el verdadero aaor cristiano. Claro esta
que ensefiar el amor no puede ser algo tedrico* el amor ae ensefa
amando» lo que quiere decir que es el educador quien primero debe
amar igiiconuic iormliuente, si pretenue que sus alumnos aprendian a
amar. Por otra parte, corremos el peligro de tratar ue establecer
un amor uemasiado *idealista**. El veniadero amor solo podra reinar
entre los alumno: , cuantio se les mantiene en contacto con los pro*
bImmmm reales de la viaa. £1 amor no solé .= muestra en. actos# co*
mo dijo San Ignacio, sino que se alimente de actos. X i0s actos soO-
lo pueden brotar de un contacto sincero con la realidad* No &=
trate de ocultar al alumno los efectos que el oaio, las guerras,

el egoismo, por un lado, el amor, la par y la gen* rostoad por otra,
prar.ucen en ei mundo. Pangasele en contacto con Osos efectos y re-
flexionase junto a él sobre ellos. Muchos se admiraran de los fru-
tos que este contacto, bien orientado, puede producir en las re-
lacionen y actividades de los alumnos. Pero ahi esté la experien-
cia para corroborarlo. , .

2* fin segundo lugar, se insiste en que debe haber un desa-
rrollo armonioso de la persona y del mhombre nuevo”, constituido
por el bautismo. Este desarrolle armonioso no puede indicar un sin**
pie paralelo, co.so ya dijimos en el capitulo 4f* no puede darse el
caso de un hombre excelentemente formado por una parte, y buen
cristiano, por otra* s n que su iorotacion cultural y cristiana
tengan nada que ver entre si* &1 cristianismo debe ser un espiritu
que circule por lo mas intico de la formacién cultural, de tal ma-
nera que &a-f**sisese no se viva sino el hombre nuevo. Y por nombre
nueve entenae as la persona, en cuento que estad convenientemente
desarrollada, pero desarrollada de acuerdo con la gracia de Bies.

3* Fina nente, la escuela catolica ha cie ordenar toda la cul-

ura humana al fin ultimo del hombre, que es "io&, segun el mensaje
de salvacion* Kepet iaas veces hemes in istido ya en el influjo de-
cisivo que ba de ejercer sobre la formacion aquello que canstasramos
como el ultimo fin de la existencia humana. Si verdaderamente cree-
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moa que la persona humana «% un "“homo viator* (Gabriel MareeX) , un
peregrino* toda* su» acciones han de ir encatninacias a su am&tino
altimo y, por lo tanto, nuestra forca;.eid« ha de conseguir que el a
tlu«no salga capacitado para esta jomaua verdaderamente traacea-
4dental. &

Xns I«tasaos aqui* como este fin y orientaciéon humana no Jus-
tifica un <esprecia del mundo, antes al contrario, nos obliga a que
nuestro* alumno» (y, para ello, primero nosotros mismos) adquieran
un auténtico compromiso con esta vitia, Hada hu &*© nos pueda ser
in iferente, nadie debe luchar tanto por el progreso cientifico,
cultural* social* como el cristiano* ‘Cada una de nuestras obras
-dice Teilhard de Ghé&rdin- , por la repercusion mas o Usenos remota
y directa que tiene sobre el mmido espiritual, concurre a perfec-
cionar a Cristo en su totalidad mistica* (él). “En virtud de la
creacion* y aun mas de la Encarnacidén, naoa es ogofaao aqui abajo
piara quien sabe ver* (62)* Por eso- "en nombre de nuestra fe, tene-
mos el derecho y j&l deber ae apasionarnos por las cosas de la
tierra* (63).

(él) Fierre Teiithard de dhardint EI medio alvino, Haaria, lybo,
pag. 5i*

(62) Ibid, p&g. 55-
63) Xbid, pag, 59*
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ELaahBHEABARasEELIHAYY

Ha l1le&ado el momento de enfrentarnos con la figura del
educador. {Tarea ©ampiaJal Desde #1 maestro ae ald«a al catedra-
tico universitario jqué variedad de figuras! Posiblemente en nin-
guna labor como en la del educador se cie tanto la posibilidad cié
lo heroico» pero también de 1o mezquino y rastrero* La figura del
maestro ha ueafilado por tantea libros y novelas» por tantas pe-
liculas y obras <ie teatro, que &i pretendiéramos sacar un retrato
frobot* de todos esto# personajes, nos resultaria un nombre como
otro cualquiera, con su» virtudes y delectost un hombre corriente*

Mas ¢es el educador un hombre corriente? Pregunta clave» que
apunta el problema u« si el educador '"nace™ o ''se hace*, Antes de
dar una respuesta* yo preguntaria ae nuevo* &xiste el nombre co-
rriente? (Qu¢ quiere decir eso de *corriente*? Cada hombre es un
ser personal®* dnico, 1irrepetible. KO pauemo* meuir cuantitativa-
mente a los nombres» como se cuentan monedas u ovejas de un rebano»
En este $«ntido* no existe el nombre corriente. Existen nombres
di-tinto»* Cualitativamente diferentes* Por e*o, si por nombre co-
rriente entendemos un hombre «e cualidades mediocres» hemos de ase-
gurar* no, el educador no puede ser un hombre miiocrt. & que Ma-
ya de ser un i1tombre con unas cualidades excepcionales*, pero sf£ un
hombre can unas dotes especiales y con una vocacién peculiar. Lo
que distingue al educaaor es su vocacion, esa llamada que recibe
al servicio de los hombres. Por eso, creemos con Spranger que el
educador no nace* &e un hombre [Ilamado»

A. EXIGENCIAS VGGaQXQ# BE EDUCABOH.

N1 hecho de que el verdadero educador no nazca no quiere de-
cir que toaa persona sirva para educador. Pocas vocaciones i*ay tan
exigentes como la del formador d# hombres, Veamos si# exigencias
Isas importantes >

l. XJ educador ha de ser una persona con unas dotes muy es-

peciales de alma y corazén Tengamos muy en cuenta que mas que la
doctrina que pueda poseer determinado étiucauor, lo qx? influye fun-
damentalmente en el alumno es la personalidad del maestro* Toaos
deseamos que nuestros hijos adquieran en su proceso formalivo el
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aayor numero de virtuues e Pues bien, dificilmente podrd un. educa-

dor despertar en sus «lutanos aquellas virtuues que él mismo no po-
sea» Yo me atreveria a concretar e&taa dotes especiales de alma y

corado» en las tres virtudes teologalesi fe* esperanza y amor*

El educador ha de tener fet antes que nada en I?ios* cuyo
contacto le fortalece* con cuya gracia puede obrar, y cuya palabra
le 1lumina en su dificil tarea. Fet después, en si mismo. Fe en su
valor de persona humana, en su personalidad. Fe, que es conocimien-
to de sus posibilidades y limitaciones. Nunca se.subrayara bastante
la importancia que tiene en el proceso educativo el que el educa-
dor sea consciente de sus motivos* de sus cieseos y amble iones» de
sus fallos y posibles errores* Conocerse a si miamo es condicion
indispensable para el dialogo axistencial, para conocer a los demas
y hacer que se conozcan a si mismos. Fé, en tercer lugar» en el
alumno. Fe en sus capacidades, fe en su realidad de hombre redimi-
do* fe en sus primeros intentos por ir afirmando su iIncipiente
personalidad*

La esperanza educativa se puede resumir en dos palabrasi op-
timismo y paciencia, =! educador ha de ser optimistas ha de esperar
siempre lo mejor* y tender con todas sus fuerzas al 1iue&l* rero
ciertamente un optimiswo realista, es decir, que se apoye en hechos
y probabilidades* Mo le es licito al educador sonar en las nubes#
Bebe sonar, si* pues sé6lo el que suefia aspira a realizar sus sue-
nos (hablamos* del suefio* claro esta* en un sentido figurativo, en
cuanto aspiracion a metas ideales), per© sohar sobre la tierra. Co-
mo el rey de la parabola evangélica, antes de lanzarse a la guerra
debe revisar las fuerzas con que cuenta, y la magnitud del enemigo.
No hay nada mas desdichado que un educador pesimista* Para él*
todo lo que el alumno hace espontaneamente es malo, tiene segundas
intenciones! convierte cualquier peque&eg: en una auténtica trage-
dia* $0 ve mas alla de sum propios anteojos* ahogando en ciernes
todo iIntento personal del alumno.

Junto a este optimismo freallsta* la paciencia*No hay labor
para la que se necesite mas paciencia que para lade eoueador. fcoe
frutos son lentos, no ae ven la mayoria de las veces sino al cabo
de muchos axlos* *« y eso si llegan a producirse, Ni siquiera podemos
comparar la paciencia del educador con la del campesino. Porque el
campesino sabe que, dadas ciertas condiciones que puede 1ir verifi-
canco, es cuestion de esperar determinaao tiempo. El educador no*
nunca sabe cuando empegara a producir frutos su actividad, Tampoco
puede verificar de una Manera exacta el efecto de sus actos* Mo le

queda sino esperar* y esperar con confianza.
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Esta esperanza del educador cristiano «lab® encontrarse ro-
bustecida por la confianza en la gracia de X>los. El buen «tiucaaor
sabe que* en definitiva, él planta y riega, pero el que da el cre-
cimiento es Nios. T como esta confianza naciie se la puede quitar*
el educador cristiano sera un optimista *empedernido* (lo que no
quita para que sea realista).

Finalmente, al amor. Un educador sin a«or seria como una bom-
billa sin contacto con la corriente eléctrica. Solo el amor capaci-
ta ai educador para descubrir la auténtica persona del alumno, sua
verdaderos valore». SoOlo por el «mor sera capaz de ayudar a esa per-
sona iIncipiente a ir adquiriendo una forma armoniosa. Como muy bien
sédala MaM ™"el amor del educador, muy contrariamente a otras for-
mas de amor, comu el amor d# alistad o el amor conyugal* tiene mar-
cada caracter de exigencia. Desde luego, ei;*te caracter de exigencia
¢dado que va dirigido a personas librea y no puede por tanto ser
imperativo o0 coactivo, cosas ambas esencialmente ajenas al verdade-
ro amor espiritual- asocia inmediatamente con el caracter ae
ayuda. M1 amor del educador trata ce ayudar al ni.io a desarrollar
debidamente sus disposiciones naturales con libertad y espontanei-
dad» (éKk) .

Asi* pues, son esta fe, esperanza y caridad las aotes espe-
ciales de alma y corazén que deben caracterizar a aquél que aspire
a convertirse en educador. jQué lejos esta todo esto de intereses
meramente comerciales! La mezquindad es lo mas ajeno a la vocaeion
educativa* Y* sin embargo, por circunstancias socio-econémicas*
Icuantas veces «1 educador es el menos apto para esta dificil la-
bor! La educacidn necesita personalidaaes solioAs, bien m&duratas.
Hadie encarga una escultura a un albaiil* o se hace operar <ie loa
ojos por una simple enfermera. Sin embargo* muy a menudo confiamos
la educacion de personas iilumanas, de nuestro» Hijos, a advenedizos
o a individuos que han llegado ai magisterio por su incap??ciaad
para otras tareas. jComo si educar fuera facil! Anats Canal (65)
lanza uua serie de preguntas criticas a 10s educauoresi *¢Ejerce
su profesién de educador por vocacidéon? ¢Uessempe&a este puesto como
desempefiaria otro cualquiera? ¢La escogid usted porque ofrecia cier-
ta» ventajas o porque no podia usted hacer otra ocsa?* Mejor no
seguir. Ciertamente* un “educador"™ Illegada a su profesidon por moti-
vos distintos que la vocacién* es una d*agracia social, Una desgra-
cia 1&nm&Im que tal vez estemos causando nosotros mismos*,. Convendria
meditar seriamente esta realidad.

(64) MarzV op. cit.* pag, 7~
(65) Andro6 Canali La crisis de la aooleaetncla» Barcelona, 1966#
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2. Una segunda exigencia de la vocacidn educativa es la de

que el iIndividuo, supue&t«b sus dotes especiales de alma y Cir*ra«on,
ha de preparar&e muy especialmente, 14o pocemos considerar sufieilen-
te* lo» conocimientos adquiridos en ues; simple bachillerato ni mu-
chisimo menos para lanzar»# a la labor form&tiva. lin minimo de tres
o0 cuatro afos ae cariera especializada deberia exigirse antea de
admitir a nadie en la labor educativa. Ya concretaremos un poco

mas adelante en qué creemos nosotros debe consistir esta preparacion
especial. -

$« Finalmente, como feuy atinadamente seiial® el Concilio* la
vocacion educativa exige de la persona una gran facilidad para re-
novarse coutinuamente y adaptarle a las nuevas circunstancias y ca-
racteristicas diversas de los alumnos. lio es facil ni pequefa esta
exigencia* la tendencia del hombre es la de irse anclando en le
ya conseguido» la de irse esclerotizando paulatinsistente en una con-
cepcion, en* unos moldes, en unas determinaba» loria»», Nuestro mun-
do contemporaneo euiarlamente se nos esta recordando* porgresa a
una velocidad iIncreible. Tai vez ta habido mas cambios en la juma»
nidsd en lo que va de siglo que le que ha pouico haber en lo» res-
tantes siglos e su historia. Los cambios se precipitan con gran
rapidez. Ya no podemos ditliafuir las generaciones por cuartos de
siglos,* Los mino» que nacen hoy son distintos de los que nacieron
hace dle* anos» los que narcan dentro de cinco arios seran a Su \es.
distintos de lo» que nacen hoy, Asistimos aun proceso acelerado
de renovacién (yo creo que en definitiva para bien, aunque aeran
Dios y la historia quienes den el ultimo Juicio).

Frente a esta velocidad, al maestro ae le exige una capaci-
dad oe adaptacion especial, bebe preparar a los hombres uel «sana-
na con los raedlos de hoy. Por esot no puede cefiirse a una concep-
cion de hechosa (hechos que seran superados en muy poco tiempo),

a uno» moldes demasiado concretos, a una problematica oemaailado
trada en un lugar o en un tiempo» Nias bien el educador d*be prepa-
rarse con espiritu amplio y flexible para educar al "hombre”, sa-
biendo que este saiaseara» adoptara modalidades muy diferentes y
tendra que enfrentar problemas muy distintos en el curso de poco»
anos.

&n las manos del educador estd saberse plegar a las nuevas
exigencias y condiciones que le impone la novedad de sus alumnos
cada dia. So6lo mediante esta capacidad de flexibilidad constante,
de continua renovacion podra adaptarse a sucesiva» generaciones de
Alumnos y responder a su» necesidades especificas. Solo asi podréa
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salvar Xa barrera que el atondo y la sociedad s« empafia» en levantar
entra las uUiferenies generaciones* No olvidamos que no es lo mas
importante en la personalidad de un hombre su edad cronolégica*
Cuenta mmm su edad psicoldgica y espiritual. Conocemos jovenes
viejos a sus vélate ano», y viejos que mantienen a sus setenta y
mas afos un verasuero espiritu juvenil. Veje» dice estancamiento»
esclerofcizacion. Juventud dice dinamismo, alegria» capacidad de en-
tusiasmo, da adaptacidon. La vocacidén educativa exige una juventud
perpetua. Quien se sienta viejo de espiritu* esté seguro que no
tiene vocacion de educador®

B. MASOOS DEL EBHICAJK>K,

Supuestas laa exigencias da Xa vocacién educativa* he aqui
algunos rasgos que deben caracterizar al educador y su activiuad
Jforraativa.

1. Ante todo, el educador debe conseguir una preparacidéon ade-
cuada en el cguspo cientifico y religioso.* $0 decimos que- el profe-
sor deba ser necesariamente una eminencia en el campo técnico, pero
si debe contar con una preparacion ténnica suficiente, como para
dominar las materias que le han de servir da base para la formacién
de los aluanes. Itro no basta con unos conocimientos adquiridos una
vez para siempre, ~as ciencias progresan a graneas velocidades,

y el educador necesita estar al tanto ue las nuevas uirecciones que
van temando* fio *e trata tanto de que el profesor ;<onga el énfasis
en 10s hechos escuetos, sino en céao los alujaos pueden obtenerlos,
analizarlos y adoptar posiciones propia® frente a ellos y a partir
de filos, atura mente esto supone que el profesor conoce a fondo
las posibilidades, funaaaentos y orientaciones de la materia en que
ae ocupa* ARy que su rimir cuanto antes una ensefanza de *p4Méras*
que se limita a dar una serie de hechos, empaquetados y acabados,
para que el alisane loa «eatorlee* Costo acertadamente dijo reciente-
mente un especialista en pedagogia del gobierno americano, “aa iIm-
posible limitarse a servir casi exclusivamente los hechos en un
mundo futuro, ya inminente, cuando la mayor parte de los hechos y
ce las soluciones que vamos a necesitar todavia no se conocen* (66)*

2, La ensefianza exig*e mucho mas que un conocimiento cienti-
fico profundo. La ensenante -la educacidn- exigen un conocimiento
practico de las exigencias psico-pedago™icas da la educacion, NO

(66) €fr* reportaje aparecido en el periddico YA, ue Ma rid, el 13
de diciembre de 19t¥ * Paginas especiales, pég* **
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basta con ser ai siquiera un buen cientifico* Imy que tioaiasr el
arte um educar. jCuantos profesores y catei raticos conocémos que
son excelentes- técnicos» magnificos iInvestigatiorea, pero pésimos
pedagogo»! La psicolog fa bumana y la pedagogia tienen una serie de
exigencias (algun*» de las cuales hemos ldo examinando en este li-
bro) que no se pueden ignorar, Si no se gquiere Incurrir en un sim-
plo proceso infonsativo, atas no Normativo. Abora bien, #l arte de
educar se adquiere no so6lo con teoria* sino fuia amantaimente con
practica. !"c ahi que una espeeialtcaeion en pedagogia, una prepa-
racion para la labor iformetiva, exige deslUs sus comienzos una eou*
timas practica dei arte de ensefiar. Mala escuela de educacidn sera
aquella que no facilite a sus alumnos la oportunidad continua de
llevar a la practica las diversas teorias*

3* &s muy importante que los estucadores de una mi.sma escuela
o centro Normativo tengan una gran unidén entre af£. Sin esta unioén
es muy posible que los esfuerzos aislados pierdan gran parte de su
efectividad* Si existen rivalizares, desavenencias entre loa profe-
«ores» les perjudicados son invariablemente los alumnos. Esto no
quiere decir que toaos los educadores deban manifestar una extrafa
igualdad, Todo lo contrario* es precisamente la diversidad de per*
scualidades entre los educadores una de las fuentes de uayor en-
riquecimiento para el alumno9 ya que encuentra ante si diversos
modelos» caracteristicas , manares de ser, actituues, etc., con
cuyo contacto personal se va beneficiando, Sin embargo, la diver-
sidad en la percoatlidaa no puede anular una unidn de esfuerzos y
de intenciones» El trabajo en grupo -en auténtica comunidad- es
condicion casi diria yo indispensable para que la escuela cumpla
convenientemente su funcidon. P* la exp- rienda que las desavenen-
cias entre los# educadores producen asimismo desavenencias entre
los alumnos. No varacs ya a hablar de esas e.”tiSp&das concepciones
oe ciertos profesores con relacién a sus respectivas materias de
ensefianza* Los alumnos se encuentran no pocas veces desconcertado#
contemplando los enfueraos que nacen los divergas profesores para
probar que **suw materia es wla mas importante*. %fta IComo si se
tratara de que los alumnos aprendan matematicas, o ¢liatoria, o geo-
grafia* o fisica, o lo que sea, y st* no de que se formen veraadera-
mente!

4. La unidén de los profesores es prerrequiaito para una
unién msLkxm fructifera entre profesores y sluianos, Esta unidn ue
educadores y alumnos uebe caracterizarse por el amor pedagodgico
de que antes hablabamos. En muc&as circunstancias este amor peda-
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gogico debe manifestarse como ana siseara araistao . Sin embargo»
axista aqui una tension entre amistad y autoria&ti» que no siempre
es facil ue superar.

En efecto, el educador se presenta a menut o ante los ojos
del alumno como una figura paterna. Esto» que pouri» parecer a pri-
mera vista um, ventaja» constituye uno de los obstaculos mas gran-
des que tiene que superar el educador. ba identificacion psicolé-
gica con le figura paterna hace aparecer al educador como una ima-
gen judicial» autoritaria. Para el educador esta iuenfciflcacion re**
presenta un coble peligro. Porque o bien no supera esta identifica-
cidn en cuyo caso seguira seguira siendo en el iInconsciente de mue
chas de sus alumnos una imagen paterna» o bien la supera» en cuyo
caso corre el peligro de perder esa autoridad y prestigio necesario
para la labor fomativa. Expliquemos brevemente*

No superar la identificacidén con la imagen paterna, supone
conservar (siempre que exista esta iueutificaclén, que es mucho mas
frecuente de lo que se piensa) una barrera iIntramitable entre el
educador y el alumno* Kinfuii progreso *s entonces posible en la
educacion* Kl educador se convierte en un enemigo» un jues? aborre-
cible que pone calificaciones a capricno y que castiga injustamente *
~lene todos los i1nconvenientes de la 1megen paterna» y ninguna de
las ventajas que el paure real pueaa tener. 441 el alumno no reaccio-
na por otra parte» este tipo de educanoree pueden echar abajo la
labor entera del restante cuerpo educativo, JCuantas veces el alum-
no juz a un centro por la impresién que tiene de un determinado pro-
fesor! _

Superar la iueutificaciéon con la figura paterna supone para
el educador pederse desligar iel caracter *judicial*, de ser visto
como *el que manda y castiga*. Muchas veces* caida esta 1nagen por
los esmeraos del educacor per congraciarse con el alumno» éste no
ve ya en su maestro sino a un pebre lumbre» con el que puede hacer
lo que quiera. Le perdera el respeto, le tomara el pelé siempre que
tenga oportuniuad y, en lo mas intilo de su ser» le despreciara.
C*e la i1dentificacion con la imagen paterna* es cierto» pero su
caida puede arrastrar todo vestigio de autoridad y prestigio, tan
necesarios para peder formar ai alumno.

Exista o no exista esta identificacion con la imagen paterna
(y* repetimos, dado ei «&tado actual ue la familia éntre nosotros*
esta i1uentifieacion ocurre muy a menudo) el educador debe bailar
un punto medio entre aceptacion y autoridad, entre afecto y exigen-
cia. Solo el verdadero amor ueda&od&ico sabe encontrar este junto ase-
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dio. Pero sé6lo dentro ae un sistema educativo en el que se respete
la dignidad y libertad del alumno puede realizarse este amor peda»
gégico* Cuando el alumno comprende que el euueador es su compafiero
de camino, que respeta sus cualidades y su asnera de ser, que soOlo
quiere ayucarle a conseguir una personalidad auténtica, esta dis-
puesto a aceptar su consejo y -a su debido tiempo- su autoridad*

5* Xl proceso educativo, lo hemos dicho repetidas veces, no
es un simple proceso informativo. De ahi que con razon pueda afir-
mar Romano Guardini* *lo primero que influye es la personaliiau
del educador? lo segunuo, su Juanera de obré&rj so6lo en tercer lugar,
lo que dice” (®7)* £s imprescindiblet pues, que el educador dé em
su vida un continuo te. tionio ante el alumno de co”cortanci» con
sus palabras* 1Qué verdad la del refran castellano* las palabras
mueven, les ejemplos arrastran! No hay cosa isas desastrosa que una
inadecuacion en el educaaor entre lo que predica y Xo que hace,
entre sus pala.ras y su» acciones, El alumno pierde toda i1a confian*
A que tiene en su educaaor y, por lo general, basta con que obser-
ve una sola inadecuacion en la conducta del educador para que la
generalice al re”to de su viaa. ¢Quiere esto decir que el educador
debe ser un santo? Depende de lo que entendamos por santo, En todo
caso, debe ser un nombre de una conciencia clara, y de una au-
tenticidad manifiesta*

6. Seitalauvaoios anteriormente la iImportancia que puede tener
en la actividad escolar la activiuaa paralela oe la familia, No
podemos permitir, si vetdaderamente queremos formar al alumno, que
la accion d# su familia rumbos diferentes o contrarios. Debe-
mos coordinar nuestra actividad. Ya sabemos que basta con que falle
la familia para que todos nuestros esfuerzos sean, sSi no vanos, des-
ee luego casi ineficaces. Es raro el centro educativo en el que la
asociacion padres de familia tiene algo mas que una funcion
“decorativa*» Y, sin emburro, entre Xas actividades basicas de les
educa ores debe situarse un iInflujo «ireeto sobre los familiares
del alumno* Kilos deben participar, ae una manera o ae otra, en el
esfuerzo educativo comin. Mas que dirigirnos a una asociacion com-
puesta por tedas los padres de famxlia de todos los alumnos del
centro educativo, convendra dividir esta asociacidn por Ccursos,
edades o algo semejante. ¥, junto a esta actividad comin, que debe
concretarse en cursillos, conferencias* mesas redondas, etc* la

&omano <*uaruinit bie Irebensalter* Lijre etliiscbe
gisobe Bedeutun# ifur*burg 19k9f P»g* 30
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actividad particular, principalmente a tr&vés del consejero psico-
I6gico, con cada familia. Insisto: debemos situar esta actividad
con los paores de familia entre las obl ilaciones . athiales

del centro educativo, in otro caso, se corre el peligro ue malgas-
tar esfuerzos con el alumno para que, sin mala voluntad, las fami-
lias I<adestruyan,

7* £e dificil para el educador con mentalidad fuerten* nte
autoritaria admitir el sistema que aqui proponemos, y al que condu-
ce toda la moderna investigacion pedagogica. Sin embargo, debe con-
vencerle de que la accidn desde fuere es vana si no la acompafia
una autiijcte accion interna del mismo alumno* Por eso, es mueiio mas
pedagdgico partir del impulso del mismo alumno que tratar ue darle
el impulso* £1 educador no puede ir delante del alumno9 arrastran-
dole, ni dras, eipujanuole t debe ir junto a él, acompasandole, y pe
procurando iluminarle el camino* Tal w», tengamos que volver a
pensar en el sistema socratico, que consideraba su labor semejante
a la de la partera* ayudar a dar a luz una persona* Bsa es la ver-
dadera funcidn «aucativa* no "formar'™, como quien esculpe una esta-
tua, sino ayudar a que una personalidau se vaya estructurando*

€. Una ves terminada su formacién, es deseable que el edu-
cador si¢ija en contacto con el alumno, de una manera o de otra* Si
el euuc&dor lia sido veraaueramente una ayuua para el alumno, este
buscara siempre su amistad, su conseja, sSu experiencia. %X amor pe-
dagoégico se convierte en amistan personal, con el desarrollo del
alumno, 4Qué olvidado estd noy dia este iiechoi Yo creo, sincera-
mente , que esto se debe mas que nada a que el educador se da mma&m
mmam limitado a iutormar y a obligar, no a ayudar e iluminar*

C, EL PR-1 SOH DE RELIGION.

digamos unas palabras especificas sobre el profesor ue re-
ligion. 1/esde luego, a él se le aplica ue una manera especiallsima
todo lo dicho sobre ei educador cristiano, principalmente en lo re-
ferante a la armonia entre palabras y acciones, entre predicacion
y viaa™*

La ensenante de la religion necesita una preparacidn espe-
cial*, tanto cientifica como metodoldégica. un error creer que
touo sacerdote, religioso o religiosa, por ei hecho de serlo» esta
capacitado para ensenar religion. Podran ser excelentes personas,
con una vi“a altamente ejemplar, 'oro nato no quiere uecir que pue-
dan enhenar religion* Para ello se necesitan una »erie de conoci-
mientos de tipo cientifico que mucdas veces no poseen, Yy una pre-
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paracion sobra Xa peculiar entomologia de la religién, que de nin-
guna manera les viene como ''gracia ae estado*.

Tampoco es necesario (nos referido» aqui concretamente a
colegios catolicos, dirigidos por religiosos o sacerdotes) que el
profesor de religion sea el mismo que desempefia el car™o cie direc-
tor espiritual * La capacidad y la preparacién para ia direccion
espiritual y para la ensefianza de le religion son dilerentese Pue-
den concurrir en la misma persona, pero no necesariamente =

Ho se aebiera excluir el caso de que la efisedama religiosa
en 10s centros educativos esté, al menos parcialmente, en manos de
seglares responsables. Esto tiene la ventsje inmensa ae que el alum-
no ve como mas asequible la ensefanza religiosa cuando proviene de
una persona gi*e vive el estado aecuailar» que cuanuu priviene de una
p* rsona cuyo estado esta consagrado especialmente a la religion.

Si el profesor seglar lleva una vtaa cristiana autentica, Su ense-
fianza es probable que aleete muy hondamente al alumno. gpn esto

no quiero vecir que la formacion religiosa deba estar totalmente

en manos de seglares. Las circunstancias concretas deben determinar
en cada caso lo mas conveniente.
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SsiGodidd ik dls

La educacion ha sido, as y sera un atar.no problema* Exlata
una dialéctica Interna en al plantaacianto educativo, cuya tensiodn
es i1nevitablet hay que preparar a los hombrea del manana con loa
medios de hoy? hay que capacitar a loa dirisente» ael futuro para
problemas qum hoy noa aon desconocidos. Superar esta dialéctica
interna* implica, ir a la esencia Normativa —<ju# es Ir a lo esencial
en el ser Jmmsano. El desarrollo de los pueblos depende funuamental-
«ente de la formacidén ae sus individuo» ¢Terrible responsabilidad
la del educador!

Hispanoamérica tiene plantéanos unos problemas tC9»4ai«os,
sociales# religiosos y# en definitiva, humanos# en cuya base ae
encuentra siempre la educacion* Si pensamos que dentro ae muy po-
cos anos mas ael 63 de la poblacidén hispanoamericana contara con
una edad inferior a los 25 anos, este problema alcanza unas dlaten*
sienes. gigantescas.

Mo p&u&mom despreciar por lo tanto niiigan esfuerzo encamina-
do a solucionar tanto la dialéctica educativa interna, como la si-
tuacion peculiar de la América hispana* En esta linea creemos que
se sitlan nuestras- reflexiones* Si hubiéramos ae sintetizar bre-
vemente el ndcleo de estas paginas, lo harifamos en dos principios*

1*- La vocaciodn para educador requiere uhas aptitudes espe-
ciales y una Intensa preparacién técnica y humana,

2» Solo habra una verdadera formacidon cuando se respete la
individualidad personal del aluamo y se le ayude a encontrar su
verdadera vocacion en la vida.

El primer principio sustituye la cantidad por la calidad*

La accion de pocos educadores, pero“~i#n preparados, suple con cre-
ces la accion de cientos de maestros, sin vocacion y sin ideales
pedagogicos* Solo el verdadero educador tiene la flexibilidad su-
ficiente para superar la tensiéon temporal educativa,

La escuala activa, por otra parte (secundo principio), pre-
para al individuo para afrontar i10os problemas de 1la vit s desde muy
Joven* f£*unto trascendental en America, donde Los ¢oven”™s constitul-
ran en muy pocos afios el porcentaje mayor de la poblacion*
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Teregflos un 1maefi®o camino por delante. Un camino que ni
siquiera conoceaos, sujeto» como «retamo» a la limitacion tiel tiem-
po* Por «so sOlo Uay una actitud posible» ponemos en calino.
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