REFPLEXTIONES PEDAGOGICAS ’

il miuamno e

Ignacio Martin Bard, 5. I.

_ ElL titulo de este pequeilo ensayvo puede dar motive a confusidn
v a generalizar sin fundamento un conjunto de caracteristicas encontradas
a lo largo de una experiencia personal en un determinado pais centroame-
ricano y, mds concretamente, en un determinado colegio. Sin especificar
noimbres -omisidn gue se me sabrd perxrdonar, va que es norma elemental de
prudencia- gquiero sefilalar de antemano todas las limitaciones que estas
reflexiones puedan tener, a la vista de las Tuentes que las han origina-
do., Con ello se podran apreciar en lo que valen y aprovechar conveniente-
mente.

Ante todo, son una serie de reflexiones personales y, por 1lo
tanto, subjetivas. No nacen del andlisis de una bateria de tests, aplica-
dos a un muestreo representativo, sino de una experiencia particular. Las
gue aqui se exponen son observaciones personales, realizadas durante afio
v medio de estancia en un colegio catdlico, sacadas de un continuo e in-
tenso contacteo con alumnos. La observacidn personal tiene el inconvenien-
te de carecer de objetividad, pues lo que se ve pasa sliempre a través del
conjunto de disposiciones, caracteristicas y modo propio de enfocar la vi:
da. Sin embargo, tienen la ventaja de que .pueden llegar mds a fondo qgue
un test objetivo. La charia privada, la diversidn o la excursidn compar-
tida, las horas de estudio v clase pasadas en unidn con el alumno, el ha-
ber convivido con €l jornadas enteras en las mds diversas circunstancias,
nos capacita para una comprensidn mucho mdéds honda vy existencial gque todos
los rasgos que el mejor de los tests nos pueda proporcionar.

Por otra parte, aun cuando a menudo nos refiramos a casos con-
cretos, es evidente que nuestras afirmaciones han de llevar un cardcter
algo general. Lo cual no guiere decir que pretendamos hacer afirmaciones
tajantes. Nada mds lejos de muestra intencidén. Simplemente, habrd matiza-
ciones que dejemos de lado, para no alargar excesivamente estas pdginas,.

1 medio en el gue tuvo lugar la experiencia sobre la que se
fundan estas reflexiones personales es, como yva hemos dicheo, una nacidén
centroamericana. FPor lo tanto, una socciedad calificada por los economis-
tas v socidlogos como de subdesarrollada, en la que existen unas diferen-
cias abismales entre la gente con posibilidades de vivir dignamente v la
gran masa del pueblo, Diferencias de todo tipo: econdémico, cultural, psi-
colégico, etc.

Los muchaches a los que me rTeiiero en estas reflexiones perte-
necen en su gran mayoria a esa parte privilegiada de las naciones centro-
americanas que puede disfrutar de todas las ventajas de nuestra civiliza-
cidn moderna: hijos de capitalistas {(industriales o terratenientes), o
pertenecientes a la alta burguesia. Por lo tanto, guedarian anclados deu-
tro de una minciria del pueblo centroamericano -un 20 % aproximadamente,
v tal vez me quedo un poco largo en mi porcenta je.

Son muichachos de 13 a 18 afios, cuyo medio de wvida -su Y"circuns:
tancia" ambiental- es el tipico de las altas clases latincamericanas.
Ante todo, crecen en un awmbiente dominado por la lucha del mds fuerte,
es decir, de un cardcter marcadamnente liberal (nos referimos, clarc estd,
al liberalismo econdmico manchiesteriano). llesde su infancia conocen, unos
toda clase de Jujos v comodidades, los que menos una vida sumamente des-
ahogada, vy mds si se tiene en cuenta el ritime de vida del reste de la po-
blacidn. A esta vida fdcil v dulce, contribuye de uina manera peculiar el
perpetuo y delicioso clima cuasi-veraniego, que impera a lo largo de todo
el afio. Es indudable gue el calor constituye un factor muy importante en
los elementecs determinativos de la personalidad del centroamericano.

Afiddase a estas limitaciones ya expuestas, el hecho de gque mnues
tra experiencia se realizdé en un determinado colegio catdlico y, por lo
tanto, con un ritmo peculiar de foxmacidn., Yo me atreveria a decir que
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estas reflexiones caminan mids en interioridad que en extensido,
tical que en horizontal. No nos importa tanto el poder aplicz=cz
dios nuestras conclusicnes, sino gque creemos que si penetramzcs
mente en el andlisis de una determinada experiencia, €zte Ti:z
cidn puede ayudar muchno a guien, en una ocasidén u otra, se er.cusz:
una situacidn seme jante o andloga.

Al poco tiempo de entrar yo en contacto con los muchac.
se me hizo evidente. Si sus estudics no iban bien, si un muchacac =
ba cierta ancormalidad o sintomas mds o menos neurdticos, si llamabaz ceza-
siado la atencidn por ciertos rasgos andémalos con respecto a su comscrTa-
miento normal, o a un comportamierito razonable en un muchacho ae su eaac,
podia asegurarse que existia un problema familiar de fondo. La experien-
cia me ha demostrado gue esto era cierto en una gran mayoria de casos. Asid
por e jemplo, de un curso de muchachos entre los 12 y los 135 afios, de 26
muchachos que tuvierocon problemas de uno u otro tipo, cuyas causas pude
conocer, BR en 22 de estos casos la causa era un confiicto familiar méds
o menos marcado. Esta incidencia nos da un porcentaje de un 84,6 %. Sin
pretender generalizar este porcentaje, creemos que si nos da dereciro a
afirmar que la familia es el primer drea de cuestiones y problemas pedagd-
gicos gque todo educador debe estudiar a fondo -al menos, en nuestro am-
biente. Junto al problema familiar hemos situado el problema sexual que,
se guiera o no se quiera, se admita o no, ocupa un lugar importantisimo
dentro de la psicologia de estos muchachos.

Evidentemente, un segundo drea de intereses gue se nos impone
es el de los estudios. Los estudios constituyen el mcoterial directo con
el gue el wuchacio tiene que enfrentarse. Desde ya hace muchos siglos se
parte de la bse, muchas veces sin reflexionar sobre ello, de gue es estu-
diando como mejur se puede consezuir la formacidn de una persona humana.
No es que yo sea contrario a esta idea, pero creo sinceramemnte que, al
menos, debemos hacernos problema de ella, y no aceptarla sino con muchas
matizaciones. La persona humana no es sélo inteligencia, ni tampoco creo
vo gue sea la inteligencia como tal la que constituya esencialmente al
hombre en cuanto hombre. Sin embargoe, no es el lugar este de discutir un
problema filosdfico de este tipo. Queda, sin embargo, el hecho de que en
nuestro sistema educativo actual los estudios abarcan la gran mayoria de
la energia del muchacho, la gran mayoria también de su tiempo Wtil y, por
lo tanto, constituyen un drea tipicamente problemdtica.

Finalmente, un problema ineludible en la juventud actual, y mds
tratdndose como se trata dqui de un colegio catdlico, es el de la religidn
y la vida de religiosidad -que son cosas diferentes, aungque las tratare-
mos en un solo conjumnto.

Tres dreas problemdticas de las que pretendemos hacer un andlis
sis algo sucinto, para llegar a una serie de consecuencias prdcticas. Las
aplicaciones, que apenas insinuaremos al final, quedan mds bien a cargo
del lector, ya que, como reflexiones personales, s6lo podemos insinuar,
sugerir, incitar, peroc nunca daxr normas generales. Menos en una materia
tan existencial como es la pedagogia.

I.-

A) ANALISIS

La familia tipica de nuestro alumno em un gran numero cde casos
no se cimenta sobre un amor verdadero., Los matrimonios vienen determinados
muy a menudo, mds gile por un encuentro personal y total de hombre y mujer,
por una serie de circunstancias externas, como pueden ser conveniencias
economicas, de clase, o imposiciones de los mismos acontecimientos -el
caso no raro, por desgracia, de tenerse gue casar por haber concebido la
muchacha. No niego la posibilidad de que un matrimonio surgido sin amor,
por circunstancias accidentales pueda superar comn inteligencia y buena
voluntad de tal manera las dificultades que vayan surgiendo, gue si no
amor, al menos si llegue a formar un ambiente que no imposibilite una co-
rrecta formacidn de los Pijos. No miego la posibilidad, pero crec que su
incidencia en la vida prdctica es minima. La verdad es gue un matrimonio
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sélo puede dar resultados, como norma general, cuando surge de la unidn
verdadera de dos personas, conscientes de su entrega y de sus limitacione
decididas a entregarse plenamente la una a la otra. Un matrimonio cimen-
tado sobre un didlogo entre un Yo w un Td, en el gue marido y mujer sepan
fundirse en la unidad de un Nosotros. Esta unidén requiere amor, ya que
precisamente el amor no es sino esa llamada proveniente de lo mds intimo
de nuestro ser al Yo de otra persocna. Llamada Uunica, personal, de ser a
ser. Sin embargo, el amor presupone una formacidén profunda, una concienci
del propio ser y de la propia personalidad vy, a través del conocimiento
del propio ser, la experiencia del ser de los demds. El amor no se impro-
visa. Por desgracia, muchos de los padres de nuestros muchachos no esta-
ban preparados para el amor. Es posible que los culpables de ello seamos
nosotros, los educadores, que ante este problema hemos puesto una valla
tabii. Sin embargo, el hecho ahi estd. Matrimonios que se fundan en conve-
niencias personales, en la decisidén de un momento, en el gusto o enamora-
miento superficial, momentdneo. No gue sean matrimonios de mala voluntad,
pero si con una experiencia anterior deplorablesx en funcidn de una vida
entera por delante que compartir. Y, en todo caso, muchas veces con un
conocimiento previo muy superficial.

La madre de José (+), todavia una mujer atractiva, pertenece a
la mds alta sociedad, a una familia consideracda como de las mds ricas del
pais. Atraida por la brillantez, en todos los aspectos, de un muchacho al
que conocid en uno de esos circulos de alta sociedad, quien tenia el atrac
tivo supleumentario de ser extranjero, contrajo pronto matrimonio con €é1.
Al cabo de muy poco tiempo, de una manera totalmente inesperada para ella,
su joven ¥ brillante marido la abandoné... puesto gue va estaba casado
en su pPropio pais, ¥y lo uUnico gue habia perseguido con este casamiento
era la aventura y el dinero. La madre de José, por mds que lo guiera, nun-
ca podrd superar esta experiencia traumdtica, debida a un impulsivo pro-
ceder juvenil. Las consecuencias para José seran, si caben, todavia peo-
res. Ya tendremos ocasidn de ver alguna de ellas.

No habia mala voluntad en la madre de José. Lo que si no pode-
mos admitir es que, cuando se casd, hubiera verdadero amor,. La persona
humana yva comprende cuando @s correspondida en un sentimiento amoroso, y
la preparacidén de este tipo gue un matrimonio presupone, anula toda posi-
bilidad de engario -como en nuestro caso.

Sin llegar a tanto, existe una formacidén en muchas de estas per-
sonas que, mientras considera al hombre como sujeto de placer sexual, Te-
lega a la mujer a simple objeto de ese placer. En estos matrimonios, la
mujer ocupa un segundo lugar, una segunda categoria -es una persona hu-
mana de "segunda divisidn". Normalmente, el hombre llega al matrimonioc
con una larga experiencia de contactos sexuales, bien sea con amigas f&-
ciles, bien sea con prostitutas. La prostitucidn, wva lo veremos, es algo
considerado en muchos de estos ambientes como algo inherente al hombre.
El hombre "verdadero" (i;machismo?) debe desahogar sus impulsos sexuales.
Por lo tanto, al llegar al matrimonio va tiene él una larga experiencia
en este aspecto. Experiencia deplorable, por cierto, bajo el punto de vis-
ta psicoldgico matrimonial. El hombre, acostumbradghl trato con prostitu-
tas, tratard a su mmy esposa -—aungue sea inconscientemente- como a una
prostituta, es decir, ccmo a un objeto de placer. Todos conocemos la ex-
periencia traumdtica que suele constituir una noche de bodas en estos
casos. "Se portd como un verdadero salvaje". De ahi arranca frecuentemen-
te la frigidez femenina, con el coensidguiente perjuicio para el bienestar
de la pareja.

Fuera de las relaciones sexuales, también muestra el hombre a
la mujer que €l es el sefior de la casa, "el que importa". La mujer esta

{+) Todos los casos presentados son reales, pero hemos cambiado los mnom-
bres y, a veces, alguna circunstaricia, que en nada at'ecta al punto
que interesa.
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para cuidar de la casa, la cocina y los i jos. Afirmacidén que, en cierto
sentido es verdadera, pero gue denota el segundo plano humano con gque el
marido considera a su esposa. La mujer, aungue acepta emn su conciencia es-
te plano, se venga inconscientemente y vuelca en sus hijos todo el cariiio
e interés que no puede volcar en su marido. Lo que €1 no le da, trata de
encontrarlo ella en sus hijos. Y de ahi se originan, claro estd, multitud
de problemas.

La madre de Fernando murid cuande él1 era muy joven. Su padre,
mirando por su propia estabiliidad y por el bien de sus hijos, contrajo
segundo matrimonio. Su esposa, una mujer muay atractiva, nunca pudo entrar
a fondo en el yvo intimo de su esposo. Pretendia ocupar el vacio dejado por
la muerte de la primera esposa ¥y nunca lo pudo conseguir. Esto la desilu=-
siond ~inconscientemente- con su marido, vy su desilusidn la manifiesta
en rifias continuas por los temas mds banales, bajo pretexto de un interés
por é1. Al miswmo tiempo, trasladd su ansia de afecto a sus hijos, volcando
en ellos v en su educacidn todo su interés. Pero este interds se convirtid
poco a poco en una exigencia excesiva, sobre todo teniendo en cuenta que
los hijos iban creciendo. Fernando ve uUltimamente cdmo sus padres discu-
ten con frecuemncia, ve c6mo sufre su padre ante las exigencias crecientes
de esta mujer. Por otra parte, su celo para con él lo siente como una ti-
ranfa insoportable. Fernando se identifica con su padre y odia incons-
cientemente a su madre -madrastza. Su agresividad reprimida estalla en
brotes inesperados. Ayer Fernando era un estudiante muy apreciable, Ulti-
mamente ha decaido mucho en sus estudios, se ha vuelto moclesto para con
los demds y para con los profesores. Estudiar le cuesta sudores de sangre
v cada vez siente menos atractivo por las cosas. ‘

Por su parte )R madre de José pretende encontrar en él1 un sustitu-
to al marido gue la abandond. José sabe que en su madre tiene una esclava.
Sabe que tiene que aguantarla largas "prédicas", pero que a fin de cuentas
le va a conceder todo lo gque quiera. José hace con su madre todo lo que
le da la gana, precisamente por el excesivo interés gue su madre denocta
por él. De ahi que no sepa enfrentar los problemas gque se le presentan
dia a dia, va que la providencia -en forma de madre superprotectora- le
ha dado todo "en palmitas".

No podemos acusar a las madres de Fernando o José de mala vo-
luntad,., La frustracidn de sus respectivos matrimonios las ha llevado a
buscar en sus hijos una vdivula de escape, Los que pagan las consecuen-
cias son Fernando v José.

) El padre considera que la educacidn de los hijos es obligacién
de la madre. De ahi que €1, sin dejar de guererlos {?), no se inmiscuya
lo mds minimo en su formacidén. Tan sélo le preocupan los resultados gue s
sus hijos consiguen en clase. Las decisiones gue en esos casos suele to-
mar son tajantes. El castigo es algo cuya proporcidn se escapa siempre a
la comprensidn de estos padres. Desconocen el castigo pequefio, razonado
v razonable, y, cuando se deciden a castigar, incurremn en el otro extre-
mo: pegan a sus hijos una paliza brutal, o les imponen un corte total de
todas sus actividades distractivas. En uno u otro caso, los resultados son
funestos. E1 hijo no ve a su padre mas que como un juez injusto, al que
se le tiene un medfo mds o menos consciente.

Recuerdo el caso de Eduardo, un muchacho que no habia dado hasta
ese momento un motivo de queja. En una situacidn muy delicada, cometid una
infraccidén y, con perjuicio de todos sus compaifieros, negd una y otra vez
haberla cometido, a pesar de que se habia demostrado gue era él el culpa-
ble, v de gue se le asegurd que si lo reconccia se le impondria solamente
un pequefio castigo. Eduardo meuntia con fuerza y conviceidn, negando haber
sido el autor del hecho. Posiblemente la mentira, en este caso, fue algo
superior a sus fuerzas. El mismo no se podia explicar por qué habia menti-
do. Hablando en otra ocasidn con é€l, me enteré de gque, en circunstancias
seme jantes, su padre le habria pegado una paliza salvaje. Ya conocia vyo
al padre de Eduardo, hombre de una integridad a ultranza, y con unas ideas
religiosas v pedagdgicas totailmente desadaptadas a nuestro tiempo. La men-
tira de Lduardo no tenia explicacidn ninguna... jconsciente! Su incons-
ciente le habia traicionado, traspasando la figura de su padre a los su-
periores del colegio.
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La falta de preparacidén al matrimonio ¥y el papel secundario a
que la esposa se ve relegada por su marido, imposibilitan una armonia ma-
trimonial, necesaria para el sanc desarrollo y formacidn de los hijos. Tan
pronto como desaparece la novedad de los primeros tiempos y de las prime-
ras experiencias watrimoniales, comienzan los problemas, las fricciones, =
las tensiones caseras. Todo el ambierite de la casa se transforma. Y no ha-
ce falta para ello gque los hijos presencien las desavenencias de sus pa-
dres. Su intuicidn ve wmucho mdas alld que sus ojos. Y, por lo general, ;ven
tanto sus ojos!

Jorge, gran deportista, de mucho éxito en el trato con sus com-
pafieros ¥y con las muchachas, tiene una gran habilidad para los chistes y
bromas. Se le considera como una persona divertidisima, animador de fies-
tas y reuniones. Sin embargo, Jorge, que es bastante inteligente, obtiene
unos resultados pésimos en sus estudios y no es capaz de concentrarse mas
de un cuarto de nora seguido sobre un libro o una tarea. Jorge, cuya cara
sigue siendo tan jovial como siempre, empieza a sentir un gran hastio por
la vida y todo lo gue le rodea. Experimenta fuertes deseos de huir, sin
importar c¢démo ni a ddénde, pero huir. No encuentra satisfaccidn en ninguna
parte. Ni siquiera su deporte favorito es capaz de sacarle de su amargura.
Jorge lo ha probado todo, y nada le llena. Lleva una vida religiosa esfor-
zada, pero la religidén no llena su vacio. Se masturba automdticamente,
aungue por motivos religiosos vence a menudo sus tentaciones. Yo habia co-
nocido en una reunidn a los padres de Jorge que, aungue me habian llamado
la atencidn por cierta exuberancia postiza, en conjunto no me habian pro-
ducido mala impresidén. Sin embargo, segin supe y pude comprobar despuds,
la casa de Jorge era un auténtico infierno. La madre de Jorge martirizaba
en una forma u obtra a zu marido, principalmente por razmones monetarias.
Jorge veia a sus padres siempre discutiendeo, v esta escena le horrorizaba.
Por otra parte, la casa de Jorge servia también temporaimente de oficina,
siendo imposible en ella toda vida familiar, de intimidad y céomprensidn.
Jorge sentia una fuerte animosidad contra su madre, que reprimia con es-
fuerzo (su ambivalencia hacia la figura de su madre era a veces notable).

Pero Jorge -con razdn- encontraba que no habia para €l sitio en su casa.
Bajo su cara chistosa, se escondia un verdadero dolor de vivir. Su proble-
ma vital, no superado -y, seamos sinceros, desde su situacidn casi
imposible de superar- , le impedia rendir en sus estudios. Casos como el

de Jorge conoci variocs. Tal vez no tan acentuados, ya que Jorge escondia
en su interior un espiritu finisimo y un alma de poeta.

La casa no es hogar, sino escenario de batallas psicoldgicas,
de tensiones, de contiendas e intercambios de palabras. Ni el padre ni la
madre pueden encontrar en este ambiente una satisfaccidn para su necesidad
de afecto, de carifio. Una situacidn tensa no superada, puede degenerar en
guerra ablierta. Es muy posible que esto aboque al divorcio o, cuando me-
nos, a una separacidn efectiva., El padre se va de la casa, por lo general
con otra mujer, v los hijos guedan en una situacidén doblemente desventa-
josa: carecen de padre efectivo y la madre est2 bastante amargaca. B

El caso de Enrique es tipico. Su padre abandond a la madre para
irse a vivir con otra mujer. Enrique, el mayor de los hermanos, se vuelve
insoportable en la casa. 5Su madre no es capaz de dominarle, y no por falta
de buena voluntad de ninguna de las dos partes. La actitud de Enrique para
con sus padres es ambivalente, y le cuesta discernir los hechos de las per-
sonas. Se vuelve reservado y produce la apariencia -que los hechos justi-
fican- de deblez. Promete son sinceridad, pero es incapaz de mantenex
sus promesas largo tiempe. Sin embargo, Enrique adopta una actitud cocm-
prensiva para con sus hermanos menores, desarrollando desde temprano un
sentido de la responsabilidad, impropio en umn muchacho de sus anos. Es ca-
paz de renunciar a su propia satisfaccidn para complacer los deseos de su
hermano pequeifio. Sin embargo, para los que en cierta manera representan
una autoridad sobre €1, se comporta de una manera irritante.

Normalmente las tensiones entre los padres no terminan con rup-
tura o divorcio. Es mds frecuente el caso de los que buscan las compensa-
ciones fuera de casa. Y ocasiones en nuestro ambiente, hay muchas, E1l
mantiene una o varias amantes, segin sus posibilidades monetarias, fuera
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de aventuras mis © menos esporadicas. Bl alcohol empieza a jugar tawmbién
un papel importante en la vida de estas personas. Por su parte, aungue
con mds discrecidén y secreto, tampoco es raro que la madre busgue a su
vez satisfaccidnes, amistades intimas o, en ililtimo caso, sublime sus de-
seos en otro tipo de actividades sociales, religiosas o politicas {(proce-
s0 de compensacidn). .

Francisco pertenece a una familia de tradicional abolengo y ri-
queza. En su casa ya ha intuido €l algo que 110 marcha bien entre sus pa-
dres. Un dfa, al centestar una llamada telefdnica, recibe la impresidn
mas brusca de toda su vida. Se encuentra, de improviso, con el hecho do-
lorasc de gue su padre tiene una amante. Este descubrimiento acaba por
desmoronar las pocas fuerzas de Francisco. Uesarrolla una serie de sinto-
mas caracteristicos, como la aparicidn de frecuentes enfermedades, una
total incapacidad de concentracidn en el estudio, un ensimismamiento pro-
gresivo. Francisco nunca participa en actividades con los compalieros. Es
sensibilisimo a cualguier indicacidn y aungue suele mostrarse indiferente
a cualguier indicacidn gque se le haga, se siente herido en lo mis profun-
do de su afectivided. Por otra parte, tiende a ruborizarse siempre gue
algin profesor o superiocr le dirige la palabra.

No sé si la pintura gue hemos hecho del ambiente familiar pue-
de aparecer un tanto pesimista, 5in embargo, descontadas bellas y nota-
bles excepciones, es la situacidn hogarefia que, en un grado u otre, viven
muchos de nuestros alumnos. Hogares sin amor profundo. Hogares en los gue
no hay posibilidad de una verdadera relacidn amorosa entre padres e hijos,
en la que se satisfaga la fundamential necesidad de cariiio gue tiene toda
persona humana.

Un ditimo detallex es que, aun cuandoe el hogar marche unido, no
rara vez se nota en €l ia ausencia de muestras externas de carifio: el be-
so a la madre, el pequefio favor, el regalo sorpresa. Con frecuencia, el
muchacho considera estas muestras de amor coimo muestras de femineidad.
Sucede mno rara vez que esa ausencia de cultive de los peguefios detalles
amorosos vaya enifriando la realidad de un amor innegable, perc que necesi-
ta alimentarse de algo. Y, los grandes acontecimientos, las grandes prue-
bas de amor, no es algo cotidiano. Sin esos pequerios ingredientes de ca-
rifioc trivial, puede el amor lamnguidecer poco a poco, El hijo se cria sin
ellos, puede hasta llegar a despreciarlas pero, en el fondo, los necesita.

Tratemos de centrar ahora esa vida familiar que ei muchacho en-
cuentra en su casa, en el ambiente sexual det la ciudad, Y bien podriamos
decir en el ambiente hipersexualizado de la ciudad. Porque desde gue el
muchacho abre los ojos y empiexa a asomarse al mundo exterior, todos los
medios con e que el hrombre modermno cuenta para infiuir en la personali-
dad humana se dedican a bombardear su espiritu con una propaganda sexual
v sexualizante. Gue un muchacho se masturbe a los 13 afios, es corriente,
Pero que a esa edad acuda a burdeles, ya no nos parece corriente, Y a
esa edad empiezan a acudir los muchachos en nuestra ciudad. Muchas veces,
impulsados por amigos. Otras, por lecturas o peliculas. Utras, por la
misma vida: lo que ven en su casa, e€n su barric, etc. Algunas, por inci-
tacidn de los mayores ¥y -quién lo dirfia- alguna vez, por insinuacidn
de sus mismos padres. Naturalmente, no tan tempranc. Pero a los catorce o
quince afios el muchacho yva es un "hombrecito" y, por lo tanto, debe em-
pezar a hacer las "cosas" que hacen los "howmbres".

No se me borrard nunca el caso de Carlos. Hijo de neurdticos
cicloides, por una causa u otra nunca lograba encajar en su hogar, ni
con sus padres. Continuamente, por blauco o por negro, tenia que recibir
grandes rifias., El1 estado nervioso y emocional le impedia estudiar, con
lo gue sus resultados eran deplorables. Las malas calificaciones origi-
naban nuevos castigos y riilas, con lo cual aumentaba a su vez la tensidn,
v asi quedaba cerrado el circulo vicioso. Carlos se masturbaba con regu-
laridad y sufria por ello fuertes remordimientos espirituales, sumentados
en una temporada por un confesor poco afortunado. e naturaleza también
cicloide, oscilaba entre la fuerte religiosidad y el desenfrenc moral,.
Habfia perdido la fuerza de voluntad, lo que encubria con racionalizaciones
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cdisgresio.:es en los momentos de fervor religioso. En cierta oca-
una €época en gue estaba tratando de superar una nueva serie de
sexuales, recibid el tremendo impacto de ser invitado por su pro-
g a ir con €1 a un burdel. $Su madre aprobd este proceder, lamentdn
e no poder invitarle ella, dada su condicidn de mujer. Evidentemense
o de Carlos no es normal, Ya hemos dicho que sus padres tenian di-

s sintomas marcadamente neurdticos. Sin embargo, tampoco es absolu-
ite excepcional. '

Antes de llegar al burdel, el muchacho tiene oportunidad de
ezbeberse con pornografia en las numerocsas revistas y peliculas del géne-
ro, gue abundan ern nuestras ciudades. Frecuentemente la lectura de la re-
vista lo excita hasta la masturbacidn y el cine es el predmbulo del burdel

Otro apartado es el de las fiestas. Las hay de todas clases y
D0s, ¥ con una frecuencia semanal inaudita. £1 muciiacho empieza a acudir
ellas desde edad muy temprana. La fiesta, de por si, puede producir efec
cs beneficiosos o indeseables. Por desgracia, la mayoria de las veces son
te ese tipo. Lo gue empieza por ser una alegria sana, en unidn con mucha-
cras, degenera muy a menudo en bailes sensuales {"al segundo baile, se
z2Daga la luz") v escapadas a los carros, a las habitaciones o a los jar-
Zines cercanos. La bebida puede contribuir a ello aungue, por lo general
% con muy buen acuerdo, no se sirven bebidas alcohdlicas en las fiestas
SJuveniles.,

No hace falta analizar otras situacicnes (pandillas juveniles,
veraneos, fiestas, "mamas buscanovios", etc.) para comprender que el pa-
norama es en cierto sentido desolador, aungue admito gue hayva podido re-
cargar algo las tintas. Es verdad que, Jjunto a todo esto, se dan hogares
maravillosocs, ambientes cargados de intimidad y unidn entre padres e hi-
Jos. Y cuando el hijo se siente satisfecho afectivamente en su hogar, es-
td mucho mas capacitado para superar las incitaciones que le vienen del
ambiente, aungue no las suprima. Pero estos casos son los menos. Lo mds
comin es lo otro. Es necesario, pues, que el pedagogo conozca esta situa-
cidn y sepa apreciar las consecuencias que ldgicamente se desprenden de
ella.
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B) CONSECUENCIAS

1.~ Hambre de carifio.

Todo muchacho necesita ser educado con amor, con afabilidad. La
educacidén rigida se ha mostrade -al menos en nuestros dias- de conse-
cuencias permiiciosas. Aliora bien, esta afabilidad en la educacidn ha de
estar fundamentada en el cardcter concreto del muchacito en un determinado
Jugar. Queremos decir que no existe una afabilidad educativa aplicable ba-
jo el mismo patrdén en diversas partes del mundo. Bl educador debe tener
muy en cuenta las circunstancias culturales, sociales y ambientales de
donde provienen sus alumnos, para saber adaptar a estas necesidades con-
cretas sus métodos educativos. Lo contrario indicaria la aplicacidn de
unos esquemas preconcebidos, con la consecuente inadecuacidn. No existe
"el" métcdo uUnico educativo, como no existe "el"™ método uUnico de gobierno.
La educacidn es algo tan humanamente delicado, gue nos exige una continua
adaptacidn al medio en gue Nos mMOVEmos.

Hemos visto el ambiente familiar y sccial del que provienen nues
tros alumnos. Si alguna consecuencia se desprende claramente de nuestro
andliisis, es la de que el muchacho en RINEEEaXmERX® muchos casos no puede
satisfacer en él su ansia de cariiio, su necesidad fundamental, bioldgico-
psicoldégica de amor. Suele haber un falleo fundamental en las reliaciones
entre padres e hijos, lo gue acarrea un vacio amoroso insustituible. EL
hombre necesita en su primera infancia una aceptacidn amorosa por parte
del mundo, superior a premios ¥y castigos, es decir, necesita comprender
existencialmente que es amado y protegido, a pesar de todos los errores
gue pueda cometer en sus primeros tanteos con el mundo. Cbsérvese gue no
preconihzamos una educacidn en la gue el castigo esté ausente. Se puede
-y se debe- castigar, corregir, reprender, sin gue por ello se rechace
a la persona, Con su fina intuicidn, los nifios comprenden muy bien esto.
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Pero cuando falta el cariiio, el nirio adopta una actitud de repliegue sobre
si mismo, va que se siente inconscientemente rechazado por el mundo gue le
rodea. Un dulce ofrecideo a un mnific con una sonrisa es siempre aceptado,

no asi el gue se ofrece con cara seria.

El1 muchaciio mendiga en el colegio el cariiio gue se le niega en
su hogar. No conscientemente, desde luego, pero con una claridad meridiana
para todo aguel gue sepa traducir su actitud y comportamiento. Entre nues-
tros muchachos, uno no puede reduciyr su papel al de simple profesor. Con
ello, se le hard dificil hasta gque sus alumnos tomen interés por la mate-
ria que ensefie, por mas competente gque se sea en ella. Se debe ser profe-
sor si, pero también compaiiero, amggo, hermanc. ;

Esto implica, ante todo, una aceptacidn total del muchacho como
es. Obsérvese que digo total, es decir, con sus virtudes y defectos. Mien-
tras no exista esta aceptacidn total e incondicional, el educador no podra
progresar en la formacidn del alummo. Un hecho tan ulemental nos lleva a
la comprensidn de detalles importantes. Por ejemplo, de los castigos. No
tendrdn eficacia formativa en absoluto, hasta que el muchacho no comprenda
que aun cuando se le castigue cuanado lo merezca, se le sigue apreciando.
Que el castigo no es una muestira de rechazo hacia su persona, sinom un
luchar del educador en su compafiia -qué dificil es para algunos llegar
a esto ¥y qué pocos los profesores gue saben imponer castigos. La acepta-
cidén total implica, también, una comprensidn de determinados comportamien-
tos, en un principio chocantes. El muchacho lleva al colegio toda su pro-
blemdtica, v eso trae consigo gue dificilmente logrard una adaptacidn to-
tal a un régimen algo estricto. .

Amar al muchacho y dédrselo a entender, no coun palabras, sino con
hechos claros. Aqui no vale lo de los amores que matan. Suficiente tiene
el muchaclio con su fracaso afectivo en la casa,

Juan pertenecia a una familia muy rica, totalmente desunida. ¥l
padre vivia por una parte, la madre por otra. Su casa era un inmenso pala-
cio, con tecdo el comfort imaginable, pero carente de todo calor humano.
Juan era un muchacho con un rostro algo repulsivo, de Vvoz, movimientos v
actitudes feminoides. Se masturbaba varias veces al dia. Continuamente
molestaba a sus compafiercs y, a base de molestar, conseguia tener siempre
centraca sobre si la atencidn de los demds. Por lo general, los profesores
no le soportaban més de un cuarto de liora seguido en clase. Fuera de su
necesidad neurdtica de llamar la atencidén -consecuencia ldgica de su
carencia de cariifio paterno- , era lo gue sus compatieros llamaban "“"pagajo-
so". Se prendia de profesores y compaileros, con una charla estiipida v es-
tridente y una sonrisa melosa. No habia modo de desprenderse de éi., Por
mas que se le despidiera, o se le insultara o tomara el pelo, insistia
en seguir pegado, y en sus conversacidn. ElL ritmo del colegio lo arrastrd
¥ no se pudo hacer nada por él. Siendo como era de una inteligencia espe-
cialisima -en determinados momentos podia resolver un problema muy com-
plicado con una rapidez asombrosa- su situacidn familiar le abocd a un
ansia de cariiio totalmente neurdtica, ¥y a un fracaso en sus estudios.

Hambre de carifio. Tanto ¢ mds que el comer, necesitan nuestros
muchachos comprensidn, afecto, aceptacidén. 3i se prescinde de ello, no se
logrard dar un solo paso adelante en su formacidn.

2.- Inseguridad emocional y afectiva.

La ausencia de una relacidén amorosa normal en la casa, conduce
a una carencia de patrones normales afectivos. &£s decir, toda emocidn tie-
ne un modo peculiar de canalizarse y de manifestarse al exterior. Sin em-
bargo, cuando no se ha experimentado en la infancia este tipo de viven-
cias, el nmicleo afectivo permanece aislado y, por lo tanto, infantil, an-
clado en un estadio de "subdesarroilo". En mucho mavor grado si ha habido
algun tipo de rechazo. La afectividad entonces mo conoce su lugar en el
mundo. De ahi su inseguridad. {Observo, aunque no sea mis Gue de paso,
cémo este anclarse de la afectividad, esta no canalizacidn normal de las
emocicnes, produce en la persona un estado de angustia, gue estatrlard ha-
cia el exterior en diversos sintomas marcadamente neurdticos.) EL muchacho
no sabe muy a menudo gqué actitud adoptar, v busca el apoyo de sus compafie-
ros. Una risa en clase a destiempo, una indicacién irdénica de unm profesor
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una reprensidén publica, pueden originar un trastorno esatastrdéfico en la
afectividad del muchacho. Retrocederd defensivamente, recluyéndose en una
serie de mecanismes neurdéticos de defensa, como pueden ser el olvido, los
ensuefios, o las pequefias venganzas {ino hemos caido en la cuenta, por

e jemplo, cudntas veces un muchacho se masturba para "vengarse" de un pro-
fesor?).

Hay gue tener muy presente esta inseguridad emocional, a fin de
comportarse con gran delicadexza en todo nuestro contacto com el muchacho.
Su afectividad es un recepior sensibilisimo de todo estimulo externo, v
normalmente estos estimulos son percibidos como un posible atague. Recuer-
do un muchacho, bajo otros aspectos excelente, que continuamente producia
quebradexos de cabeza a los profesores. Cuando se le hablaba, pasaba con
una rapidez asombrosa del llanto a la risa, y nuevamente al llanto. Su
padre, militar, no habia sabido darle amor desde su infancia, sino que,
animado de los me jores deseos, lo habia tratado siempre de una manera
brusca. Por otra parte, un hermano mayor gue €l se encargaba de darle gran-
des paktizas. Su madre continuamente le estaba comparando con otro de sus
hermanos, poniéndoselo como ejemplo, con lo cual este muchacho se sentia
mds y mas rechazado, y cada vez mds incapaz de cumplir lo que se le pedia.
Prometia con buena voluntad, y a los cinco minutos ya habia quebrantado
su promesa. Tenia la afectividad a flor de piel, reaccionava inmediatamen-
te al mds minimo estimulo, pero sus reacciones eran siempre desproporcio-
nadas y, por lo general, fuera de lugar.

3.- Incapacidad para concentrarse.

Recordemos el caso de Fernando. Siendo como era hasta entonees
un muchacho sumamente dedicado, llegd un momento en gue no era capaz de
concentrarse sobre lo que estaba leyendo mds alld de un cuarto de hora o
diez minutos. Este es un caso muy frecuente. Aun en momentos de prepara-
cidn de examenes, en que el miedo a la prueba impulsa de una manera desme-
dida a "clavarse" sobre el libro, puede observarse que la concentracidn
va a ramalazos, y dificiimente se mantiene durante un rato prolongado.

Creo que esta incapacidad de conceintracidén -fuera del claro
motivo de la poca atracéidn de la materia estudiada, factor que veremos
mas adelante- , tiene una unidn muy estrecha con la insatisfaccidn emo-

cional de gue hemos hablado. Egtudiando la estructura de la personalidad
humana, podemos observar gue existen una serie de necesidades fundamen- -
tales, cuya satisfaccidn en un grado determinado es absolutamente necesa-
ria para el desarrollo mnormal del individuco. Estas necesidades forman una
escala progresiva, de acuerdeo con la misma estructura humana. En la base
estdn las necesidades de tipo fisioldgico, en la cispide las de orden es-
piritual., Dificilmente puede avanzar el hombre hacia la satisfaccidn de
necesidades superiores, sin antes haber satisfecho convenientemente las
necesidades inferiores, ya que las unas se fundamentan en las otras. Exis-
tirfian algunas excepciones a esta regla (Viktor E. Frankl nos ha mhstrado
algo de eso en su estudio sobre los campos de concentracidén en la segun-
da guerra mundial. Cfr. "Un psicdlogo en el campo de concentracidn." Ed.
Plantin, Buenos Aires, 1956.), que no harian sino confirmar la regla.
€Cuando la Iglesia, por ejemplo, consideira que no puede llevar su mensaje
sin antes haber promovido un orden social couveniente, estd aceptando

en la prdctica esta teoria. Es muy dificil qgue mnos coicentremos en un
trabajo intelectual, si tenemos hambre. Los antiguos dias de ayuno nos
hacen comprender personalmente esta afirmacidén. Pues bien, en la escala

de necesidades huunanas fundamentales, la necesidad de afecto se sitila con
anterioridad a lax necesidad intelectual cogiioscitiva. EL ansia de saber
estd apoyada en una satisfaccidn de la necesidad dfectiva. Nadie puede
estudiar cuando estd bajo la imprensidn de un disgusto profundo. Esto,

que es evidente, se convierte en nomma casi de vida, para quien por lo
general no tiene satisfecha su necesidad de amor, de afecto. Fue esto,

en parte, lo gue mos condujo a afirmar con anterioridad que debiamos acep-
tar al muchacho en una forma total e incondicional, antes de dar un solo
paso en su formacidn. Ahora podemos comprender un poco mejor la razdn de
nuestro aserto. Y por ahi entenderemos en parte, por gué un wmuchacho pro-
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veniente de un anbiente muy humiide y pobre, con dificultad poard encajar
en el ambiente de un colegioﬁhﬁé@%ro} La experiencia -apoyada por otras
razones, claro estd- confirama a menudo lo gue estamos diciendo.

4L,- Esquemas de relacidn sccial agresivoes.

Es otra consecuencia 1ld6gica del confiicto afectivo del muchacho
en su casa. Il mucihiacho comprende inconscientemente gue uno es admitido
gustosamente en el mundo, que 1o se le recibe incondicionalmente. Al me-
nos, esa es la impresidén que tiene ante la ausencia de carifio. Evidente-
mente, esta impresidn mno llega al plano de la conciencia, como tampoco
llega la actitud defensiva gque adopta en su proceder. Sin embargo, su in-
consciente, sobre el gue uningun dominio puede ejercer, mueve todos sus ac-
tos externos en este sentico. Todo el mundo exterior, personas, cosas, a-
contecimientos, son considerados incouscientemente por el muchacho como
posibles enemigos, como fuentes de posibl:=s agresiones. Y emplea todos los
medios pama defenderse de ellas. Veamos algunos de los medios empleados
mas comlinmente:

a) La ironia y la actitud despectiva, como del que estd por en-
cima de muchas cosas. £l muchacho va proclamando con su proceder e inciu-
so de alguna manera con sus palabras, gue todo le importa muy poco, gue
las demds personas o cosas "le vienen sobrando'.

b) La postura "viriloide". Por postura viriloide entiendo esa
actitud "machista", gque todo lo socoluciona con golpes o palabras gruesas.
Se evita cuidadosamente todo signo exterrno gue pueda indicar de alguna
manera debilidad. £s otra medio de manifestar desprecio por lo afectivo,
considerado como algo "femenino'.

c) La Jjustificacidn previa. El muchachio pretende cubrir con ra-
cionalizaciones hasta el mds infimo de sus actos, aunque no se le pida
cuenta de é1 (+). Recuerdo, a este propdsito, el caso de Gilberto. Justi-
ficaba lo injustificable. FPonerse a hablar corn &1, era escucnar una serie
de racionalizaciones de todas y cada une de sus actos. En el fondo, Gil-
berto tenia una sensibilidad finisima, y padecia verdadera angustia de
que se pudiera penetrar en su afectividad. Tenia miedo a entregarse, a
aceptar una verdadera amistad o lazo afectivo. ;Y con ello mo hacia sino
poner barreras a lo gue, inconscientemente, mas anhelabal

d) La charia encubridora. A menudo el muchaclio habla mucho,
cuenta muchas cosas, incluso acerca de si mismo. s una manera de desviar
al "enemigo", de hacerle presentar batalla en una zona escogida previamen-
te por el inconsciente del muchacho, alld donde nada tiene que temer. Con
su charla, evita que la conversacidn toqgue temas o aborde problemas que
verdaderamente le afectan. jCudntos padres espirituaies creen conocer a
fondc a determinado mmuachaclio, al gue encuentran wmuy Yabierto'", v en rea-
lidad desconocen su verdadera problemdtica! No es raro que si llegan a en-
terarse por otros conductos ae ciertas reacciones del muchacho no puedan
dar crédito a sus oidos. Puede ser incluso que lleguen al convencimiento
de que les ha estado engaiando y pierdan toda confianza en é1.

En realidac, el mmuciaaciic ia cercado su afectividad, temeroso
de mds heridas. Habrd que establecer un ambiente de aceptacidn total, an-
tes de gue nos permita bucear eun su intimidad emocicnal, antes de gue nos
abra su verdadero yo. Y, por desgracia, muchas veces los directores espi-
rituales mo scn los mas indicados o capacitados para crear ese ambiente
previo.

e) El activismo. Son muchachos por lo general muy apreciados
por sus maestros ¥y superiores, Toman parte en todo con gran entusiasmo,
colaboran en todos los proyectos del colegioc o del curso, Siempre tienen
algo que hacer. Hanlan muy frecuentemente con sus profesores, aunque sdlo

{+)"Racionalizacidn: Proceso mental de discurrir rezones manifiestas pa-
ra Jjustiificar un acto u opiniin que estd realmente fundado en otros
motivos o causas, aungue esto pueda no hacerse patente al racionali-
zador. WARREN: Dicecionario de psicologia. Fondo de Cultura Econdmica,
México, 1Y63. Pdg. 299.
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de las actividades gue estdn organizando, de cdmo se desarrollan los pla-
nes, de lo que hay gue hacer, etc. Michas veces, con esa actividad no ha-
cen sino encubrir sus problemas imtimos. jCudnto nos sorprenderiamos si
viéramos a ese mucitacho llorar sobre la almohada de su cuarto! Siempre se
le veia tan dindmico, tan alegre, gue a nadie se le hubiera ocurrido que
también €1 tenia problemas. Pero los tiene. ¥u método de defensa es un
ataque, sublimado en continua actividad. D€ jesele una temporada sin acti-
vidad en el colegio, e inmediatamente buscard otras actividades fuera. EL
caso es mantenerse ocupado, ya gque la ocupacidn activista es %a defensa
de su nidcleo emocional.

Todos estos no son sino algunos de los medios con los que el
muchacheo defiende su afectividad. Existen otros muchos. Pero todos tienen
el mismo origens una afectividad herida, temorosa, astancada en un estadio
infantil. Bl yo no hace sino construir barreras a su alrededor, a fin de
defenderlia contra posibles (y muchas veces imaginarios) ataques. Si estas
barreras no se derriban a tiempo, el individuo no podrd estructurar una
personalidad armoniosa, sino gue existird siempre en €1 una inadecuacidn
desequiiibrante entre lo inteiectivo y lo afectivo. Antes o después algin
impacto en la vida dard lugar a la aparicidn de rasgos neurdéticos, o pro-
ducird un fuerte "break-down" emocional. Fuera de que, precisamente con
estas barreras, el muchacho estd impidiendo la consecucidn de aquello que
mds anhela ¥ necesita: el carifio de los demds.

5.- La "paternidad" del profesor.

Efectivamente, el profesor es para el muchacho un padre. Egto,
que podria aparecer como una ventaja, constituyé uno de los obstdcules
mas grandes que tiene que superar el educador. El mucinacho considera al
profesor como un padre si, pero lo considera como a la imagen vivida de
su padre. Con todos los incouvenientes que esto acarrea. El padre, ya lo
vimos, representa para el muchacho la autoridad en cierta manera despdti-
ca, el castigo, la ley inflexible. Pocos son los muchachos que tienen una
imagen realmente apreciada de su padre. La mayoria no io ven como una fuen-
te de cariio, de seguridad, sino como un juezd que prewmda o castiga. Frio
en su proceder cotidiano, apasionado en la sancidn. La figura paterna, en
lo gue pueda teuner de peor, es trasladada al maestro. El maestro es asi
la persona puesta por los padres para obligar al muchachce a hacer una se-
rie de cosas que le desagradan y, llegado el caso, para aplicar friamente
las sanciones. Se me dira, tal vez, que no hago sino repetir a Freud. Y no
niego gque encuertro en Freud muchas teorias de gran valor, que la experien-
cia me ha hecho corroborar. Sin embargo, la identificacidn afectiva que
el muchacho realiza entre la figura paterna y el maestro no es algo dedu-
cido tedricamente, es algo que he podido concluir de mi propia experiencia
con los Jjovenes, independientemente de Freud.

Para el profesor, esta identificacidn representa un doble peli-

gro. Porque, g bien 10 SUg eSti 1uent1f1cac1bn en cuyc caso seguiri
inconsc 8.4 Sven i
1dent1flcaq0/con la ndgen pa erna, ien la supera, en cuyus casoc puede

perder lo que necesariamente se ha de conservar para la Rmxxxaz labor for-
mativa. Explico brevemente.

No superar la identificacidén con la imagen paterna, supone con-
servar entre el educador y el muchnaclio una barrera afectiva intransitabie.
Ninglin progreso en la educacidn es entonces posible. El profesor se con-
vierte en mn enemigo, un Jjuez aborrecible que pone caiificaciones a capri-
cho, ¥y que castiga injustamente. Tiene todos los inconvenientes de la ima-
gen paterna, y ninguna de las ventajas que el paare real pueda tener. Si
el muchacho no reaceiona por otra parte, este tipo de profesores pueden
echar abajo la labor entera del restante cuerpo de educadores. [Cudntas
veces el muchacho Jjuzga un colegio por la impresidn que tiene de un de-
terminado profesor!

Superar la identificacidn con la figura paterna, supone para el
profesor poderse desligar del cardcter "judicial", de ser visto como "Bl
gue manda y castiga", el que tiene la autoridad en su mano, con la gue
puede hacer lo que le venga en gana. Muchas veces, caida esta imagen, el
muchacho ya no ve en el profesor sino un pobre hombre, con el gue puede
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hacer lo que quiera. lLe perderd el respeto, le tomard el pelo siempre que
tenga oportunidad y, en lo mds intimo de su ser, le despreciara. Cayd la
identificacidén con la imagen paterna, es verdad, pero su caida arrastrd
todo vestigio de autoridad y prestigio, tan necesarios para poder formar
al muchaciio.

Hay que superar la identificacidn, pero evitando que la caida
de esta imagen arrastre consige la autoridad gue el educador debe conser-
var. Encontrar un punto medio entre aceptacidn y autoridad, entre afecto
v disciplina, es imprescindible. Ahi estd la piedra de togque del verdade-
ro educador, pues sélo él sabrd ser carifioso sin perder la autoriuad, se
hard querer de verdad sin gue por ello mengie ~antes al contrario- el
respeto gue se le tiene.

i

IXT.-

e

LETU

A) ANALISIS

Muy a menudo se identifica en la conversacidén normal los térmi-
nos "educacidn" vy "estudios", cuando es evidente que los separa un amplio
margen. Realizar estudios es siempre una forma de educarse, es decir, un
medio concreto y determinado de alcanzar algunas de las metas que la educa
cidn humana se propone. El término educacidn es muchisimo mds amplio. EL
Diccionario 1o define como la accidén yv efecto de educar. Educar tiene cua-
tro acepciones: "Dirigir, encaminar, doctrinar.- Desarrollar o perfeccieo-
nar las facultades intelectuales y morales de una persona.- Desarrollar
los sentidos o las fuerzas fisicas por medio del ejercicio.-~ Ensefiar urba-
nidad y cortesia." Educar implica, por cousiguiente, estructurar una per-
sona humana incipiente en todos los niveles de su ser: fisico, intelectual
moral. Los estudios cumpien una funcidn bidsica en esta estructuracidn, so-
bre todo con respecto a los factores intelectuale¢s y morales, Sin embargo,
los estudios soclos mo bastan. Los estudios mo son por tanto ninguna . meta
-verdad elemental, gue no viene mal recordar- sino un medio, muay importan-
te si se guiere, pero medio. Un medio debe caminar Jjunto a otros medios,

y todos ellos subordinarse al jideal, gque es la formacidn integral -y no
sdlo la informacidn- de la perscna humana.

Si los estudios son un medio que se ha de subordinar a la for-
macidn de la persona humana, serin las convesniencias concretas del hombre
las que determinen el qué, el cdémo ¥y el cudndo de los estudios. Ctra ver-
dad elemental, tal vez demasiado olvidada por los tedricos de la educa-
cidn. No son el mejor medio para formar hombres los que, en teoria, pudie-
ran ser los estudios mds convenientes, sino unos estudios iigados necesa-
riamente a la estructura de esta persouna coricreta, en esta circunstancia
cultural, psicoldgica, social. Por lo tanto, nuestro objetivo no ha de
ser adaptar nuestros muchachos a un sistema ideal de estudios {;existe
tal sistema?), sino por el contrario adaptar el sistema a los alumnos. En
otras palabras, buscar el mejor plan de estudios para estos muchachos con-
cretos. Esto supone gue, antes de establecer un plan de estudios, debemos
analizar a fondo la realidad concreta de nuestros alumnos. Seflalemos cua-
tro puntos imprescindibles a este propdsito:

1.- Situacidn socio-econdmico-cultural del pais. EL muchacho
se encuentra situado en una estructura social, En ella ha nacido, vive ¥
se ha de desarrollar normalmente toda su wvida. Prescindir, por ejemplo,
del hecho de que vivimos en un pais subdesarrollado, en el gque existen uno
desniveles econdmicos injustos y alarmantes, es una falta de realismo.
Existen unas estructuras anacrdénicas, en las gque mientras unos lo tienen
todo, la mayor parte no tiene nada o casi nada. El muchacho tiene gue en-
frentarse con esta realidad a fin de saberse situar en ella y capacitarse
para hacerla evoluciocnar el dia de mailana. En esie aspecto, no comprende-
mos cdémo se pueden llamar centros "educatives" ciertos establecimientos
en que los muchachos o muchachas reciben una "formacidn" ajena totalmente
al ambiente en que viven: coleglos donde se nabla ziempre umna lengua ex-
tranjera, se reciben clases de equitacidn, de baile, etec. todo dentro de
un nivel de auténtico 1lujo, donde caridad es sindnimo de limosna, educacid
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de artificiosidad, cultura de superficialidad -y poco importa que sean
religiosos o monjitas los gue dirijan estos colegios. £rn mi opinidn, estos
centros son altanmente (muy “high") deseducativos. Prescinden de un factor
trascendental, como es el de gue la persona vive en una sociedad y esa so-
ciedad tiene unas determinadas caracteristicas. Este tema nos daria materi:
para una larga refiexidn, pero bdstenos con dejarlo insinuado.

2.- Situacidén familiar del aluwmno. Tras la situacidn del alumno
en la sociedad, su situzcidn concreta en una familia, en un nogar. Tiene
una repercusidn inmensa para el plan de estudics -encuadrado en un ideal
formativo- , puesto gque el muchacho, se guiera o no, trae al colegio toda
la problemftica de su casa, y estd sometido diariamente al bombardeo psi-
colégico e intelectual gque supone el influjo de sus padres y familiares.
Como de este tema ya hemos habliado en la parte anterior, nos basta aqui
con mencionarlo. '

3.—- Aptitudes del alumnno. Por aptitud se entiende en psicologia
"la condicidn o serie de caracteristicas consideradas como sintomas de la
capacidad de un individuo para adquirir, con un entrenamiento adecuado,
algin conocimiento, habilidad o serie de reacciones" {(Warren: op. cit.,
pag. 20). Lucgo existen diversas aptitudes, sintocmas de diferentes capa-
cicdades. Las capacidades estdn subordinadas: a) al organismo del individuo.
b) a su constitucidén psiquica y, c) al condicionamiento a gque ha sido so-
metido a lo largo de su vida.

Este dltimo condiciomnante de las aptitudes creo que no ha sido
suficientemente valorado. Mediante un ejemplo sencillisimo podremos compre:
der su importancia.-El olfato, en el hombre, es un serntido de corto alcan-
ce, de una sensibilicdad muy limitada, mientras gue en el perro, tanto el
alcance como el umbral mdximo de sensibilidad es muchisimo mayor. La ausen-
cia de uso puede llegar a atrofiar un miembro o una facultad, si no total-
mente, si en la capacidad de rendimiento. Un individuo con gran facilidad
de palabra, que nunca ejercite esta facultad en su javentud, dificilmente
podrd convertirse, ya adulto, en un gran orador. Aungque habria gque matizar
algo estas afirmacicnes, su sentido es obvio ¥y evidente.

D€ jesenos insinuar, zunque no sea mds que de paso, una aplicacid:
concreta. El muchachs actual, desde gque nace, se sitlda en una postura re-
ceptiva: la televisidn, la revista ilustrada, el "paquin" le dan todo he-
che. Se encuentra, por lo tanto, condicionado a un centinuo aprendizaje de
lo corncreto, de lo sensible, principaimente visual-auditivo. Su ejexrcita-
miento en lo abstracto es prdcticamente nulo. Pretender, de un momento a
otro, introduccirle en el mundo de lo abstracto -sdlo wmlmeros, datos,
ideas- es un absurdo pedagdgico. Sin embargo, me atreveria a decir que
nuestro sistema escolar es absiracto en un 80 u 85 %.

i(Por qué empefiarnos en que el muchacio estudie una serie de ma-
terias, en ningin modo fundamentales, para las que el muchacho tiene una
aptitud minima o minguna? Dejo planteado por ahora el problema en una for-
ma esguemitica, para posteriormente irle dando mds cuerpo.

L ,- Peculiaridades psicoldgicas del alumno. Cada persona es un
ser diferente. Introducir a todos, absolutamente a todos, en los mismos
patrones de estudios, es "a priori" un absurdo. Tamgpoco afirmo que tenga
gque haber un colegio para cada alumno. Fero si que hay que individualizar
mucho mds la educacidn. Problema ligado con el punto anterior.

Centrado asi el planteamiento educativo, comprendemos inmediata-
mente gue debemos conocer méds a fondo el ambiente de nuestro colegio, el
ambiente familiar de los alumnos, su condicionamiento anterior y externo.
S61o0 asi podremos impartir la educacidn necesaria. Como realizar un exa-
men total de todos estos factores seria algo muy compiejo y prolijo, nos
limitaremos a insinuar algunas de las caracteristicas mds sobresalientes
gque hemos podido observar,.

a) Supervaloracidn de lo técnico.

Entre nuestros muchachos, cuando se habla de carrera se entien-~
de inmediatamente una carrera técnica. Ciencia, para ellos, es lo mismo
que técnica. En mi experiencia como profesor de iiteratura en el dltimo
ario de secundaria pude observar repetidas veces que, antes de poder dar

un solo paso en analisis literarios de cierta profundidad, habia que vences

Digitalizado por Biblioteca "P. Florentino Idoate, S.J."
Universidad Centroamericana José Simedn Cafias



% 1 ="

el convencimiento emotivo-ambiental del muchacho de gue literatura es igua
a "paja". Lo estético no tenia cabida en su estructura mental; no podia
comprender su valor humano y tormativo, mds aiin, lo despreciaba mds o me-
nos abiertamente. Muciniachos con maravillosas aptitudes literarias, quedabk
ban truncados en su capacidad estética debido al endicsamiento de lo téc-
nico., El ambiente puede estar realizando en este plano una labor destruc-
tiva, impulsando al muchacho -a ciertos muchiachos, al menos- por sendero
para los gque tal vez no estén capacitados, y cerrdndoles las puertas de
otros caminos.

b) Practicismo.

! Junto a la supervaloracidn de lo técnico, se da un practicismo
exagerado, El ambiente ie ha enseilado al muchache que 10 gque no tiene una
aplicacidn prdctica, inmediata, no tiene valor. Este practicismo exagerado
es un gran obstdculo gue tiene que vencer el educador. Porque, en el mucha
cho, este practicismo se concreta en interesarse Uinica yv exclusivamente
por lo que "va a entrar en el examen" y nuestros exdmenes -yva lo veremos-
estdn comidos por el memorismo. Fuera de ello, este practicismo nubla todo
horizonte de integra formacidn humana. Se pierden de vista lo que Unamuno
llamd "ultratumberias", y la educacidn se convierte en un entrenamiento
de saltamontes: pequerios saltitos, de examen a examen, de CUurso en curso.
El muchacho llega a la conclusidn de gque todo lo gue 1no sea hacer proble-
mas © memorizar datos es perder el tiempo.

A ello contribuye la tendencia siunplificauora de algunos profe-
sores, qgue creen hacer un beneficio al alumno haciéndole subrayar cortos
pirrafos en los libros de texto, dédndole una lista de las preguntas para
el examen vy coémo se deben responder., Con ello, se reduce el estudio a la
memerizacidn, la labor formativa a la inteormativa. El1 subrayar y los cues-
tionarios, que de por si son wedios prdcticos para estudiar, se absoluti-
zan asi, perdiendo su eficacia formutiva. ;Triste servicio el que prestan
tales profesores a sus alunnos!

c) Exuberancia climdtica y vital.

Un factor gue creo se considera muy poco es el del ciima v su
influjo en la persona. Nuestros paises son de clima caliente v continuo.
La temperatura, con muy pequerfias diferencias, se mantiene constante a lo
largo de todo el afio. Mientras el frio lleva al individuo a una tendencia
de recogimiento, el calor lo lleva a una actitud de dispersidn. Es eviden-~
te que en los climas calurosos el individuo busca la sombra, el lugar fres
co, etc. pero solamnente para estar (&cuasi—vegetar?) no para trabajar. Se
siente desganado, sin ganas de mover un sulo dedo. EL calor es enemigo de
la concentracidén que requieren los estudiocs, mientras que el frio ayuda a
esta concentracidn, tan pronto como el indiviauo se encuentra en un ambien-
te mas acogedor.

Fuera del calor exteruo, e¢std el "calor intermo'"., E1l muchacho
centroamericano tiene una sangre ardiente, una exuberancia vital gque le
desborda por todas las partes de su ser. Esta puede ser una observacidn
vulgar, pero en todo caso es real. Falta temple de estudios, de sentarse
un rato largo ante un libro. A ello puede coadyuvar -y es ciertamenge un
factor decisivo- la educacidn ya recibida, ®x ila prdctica del estudio ya
adquirida, pero no se puede negar que el muchacho es de por si mds incli-
nado a la accidn gque a la contemplacidn activa -que reguiere concentracid:
v esfuerzo mental.

Recuerco el caso de un muchaciio excelente, magnifico devortista,
gran amante de las exXcursiocones, siempre pronto para toda actividad corpo-
ral. Estudiar le costaba esfuerzos sobrehumanos. A pesar de gue tenia una
voluntad de oro, no era capaz de concentrase mds alld de diez minutos, y
volvia locos con sus "salidas" a todos sus compafieros y profesores., La vi-
talidad se le desbordaba. Con unas aptitudes espléndidas para cicrtas ocu-
paciones mds"activas! los estudios se le hacian muy cuesta arriba. Proba-
blemente este muchacho tendrd gque peregrinar largos afios por el camino de
los estudios, aunque posteriormente su actividad profesional siga otros
derroteros totalmente distintos. (No se podria pensar en otro tipo de for-
macidén, no tan estrictamente intelectual, para este muciiacho? Considérese

que, para €1, los estudios es un camino de continuo sufrimiento v frustra-
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cidn. Tuera de que tiene gque competir en circunstancias muy desfavorables
-de aptitudes, se entiende- con muchos de sus compaieros, lo que le pue-
de crear conflictos psicoldgicos muy serios. Y el caso de este muchacho
no es uUnico, ni muchisimo menos.

d) Programas recargados de memorismo.

Fungo a estas caracteristicas por parte del muchacho, se encuen-
tra el programa de estudios, exigido oficialmente. s un programa realizadc
con la mira en los estudios de otras naciones, mds en concreto, europeas
\Espaiia, Francia). Por lo tanto, es un programa que, ya de base, estd des-
adaptado a la realidad. Pretender, como lo pretende continuamente, sosla-
var ciertos baches con la adicidn de nuevas materias o capitulos, es toda-~
via multiplicar su ineptitud. Come si la educacidn hubiese que cifrarla en
la cantidad, y no en la calidad. Fongo dos ejemplos gque he vivido directa-
mnente.

En el primer programa de quimica para un curso de secundaria
{muchachos de 14 a 16 afios) se exigen todos los fundamentos de la quimica,
mds un conocimiento bdsico de la guimica orgdnica e inorgdnica -lo que im-
plica la formulacidn antigua v nueva, mocdos de obtencidn de ios productos,
etc. Cualquiera que tenga ciertos conocimientos de guimica comprenderd
inmediatamente que la extensidn de esta materia es tan vasta, que el alumnc
no puede ni siguiera intentzsr asimilar todos estos conocimientos en un solc
afio, Preténdase atadir a esto la elemental prdctica de laboratorio, y se
verd el callejon sin salida en el que se encuentra el profesor. Si este,
con un sentido realista de la enseranza, pretendiera hAscer avanzar a sus

alumnos a partir de la experiencia de laboratorio -dnica manera de que el
alumno coja aficidn a la quimica, y de gque vea lo que de apasionante hay
en ella- no podria desarrollar ni una tercera parte del programa. Total,

tiene que reducirse a una marcha forzada de memorizacidn v e jercicios es-
critos, com el perjuicio consiguiente para la enseilanza de la materia ¥y
para el alumno mismo. :

) Algo seme jante sucede con el programa de literatura del 1dltimo
curso de secundaria. Pretende el programa dar una visidn total de toda la
historia de la literatura espariola e hispauocamericana. En vez de centrarse
en unos cuantos autores claves y representativos, a fin de hacer de ellos

un estudio algo profundo -y no digo mucho- , el programa acumula nombres
de autcres, medidos tcecdos ellos por el mismo rasante, Al mismo tiempo,
recomiendca que el estudio se haga a base de lecturas de los autcres -;en

qué tiempo? se pregunta el profesor. Es evidente gue el selecciemnar zuteres
es una tarea que el prciesor debe imponerse, pero aqui se presenta otra
dificultad ya sefialada: el practicismo de los estudiantcs. Ante el mucha-
cho estda el panorama de un examen tfinal, oficizal, en el gue lo uUnico gue
se le exige son noubres, fechas, obras y argumentos. MAads o menos, con la
misma longitud en cuanto a la lista de auntcres. El muchache tiene gue me-
morizar todo eso. jQué tiempoc queda, por lo tanto, para una reflexidn
profunda sobre obras capitales de la literatura? Ne digamos nada en cuanto
a trabajos persconales del muchacho, como redacciones o mcnografias.

&Ll memorismo imperante en nuestro programa, unido a las dificul-
tades serialadas, crea una serie de circunstancias que el educador debe te-
ner muy presentes.

%xx B) GODNBECUENCIAS

1.~ Motivacidn errdnea.

El éxito de una actividad humana, en 1o gue respecta al indivi-
duoo gque la realiza, depende fundament:imente de dos factores: la capacidad
para esa actividad y la motivacidn gue le mueve a ella. Empecemos, breve-
mente, por este segundo factor.

Los motivos gque mueven a2l muchaclhio en sus estudios, son por 1o
general enddgenos: lo gulieren sus padres, las circunstancias le impulsan
a ello, son necesarios para consegulr una buena posicidn social v asi ga-
nar mucho dinero. FMundamentalmente, estuvs son los motivos por los gue el
muchacho estudia.

5i observamos un poco estos motiveos, veremos gue ninguno de ellos
tiene la mds minima estabilicad. El primero, con ia rePelidn adolescente,
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puede ser rechawzado de plano. 3i no consciente, al menos si inconsciente-
mente., Y anotremos de paso, que es origen de una agresividad contenida gel
muchacho para con sus padres. El colegio es el medio de gue se sirven los
padres para sujetarle, e introducirle en el mundo convencional y fingido.

l.os otros tres motivos son totalmente accidentales y un muchacho
que tenga una buena posicidn social y ningiin sentido de la responsabilidad
+lo que es natural, va que todo en la vida se le ha dado hecho- los des-
preciarda olimpicamente: "Posicidn social, ya la tengo por familia. Dinero,
lo mismo. Y nadie podrd decir de mi que soy inculto, porque agui cultura
es dinero." Pensamiento este gue no se llegen a formular, pero gue late en
muchos inconscientemente.

Falta una auténtica motivacidn para el estudio, una motivacidn
humana, personal y social. El muchacho no comprende, por de pronto, que
es un privilegiado de la fortuna, que estd entre la poquisima proporcidn
de jdvenes de su pais que puede estudiar sin precoupaciones econdémicas.
Puede ser que lo lillegue a comprender intelectualmente, pero casi nunca
afectivamante, y esto acarrea una serie de consecuencias 001ales muy per-
niciosas. Considera que sus ventajas le son debidas porgue si, y no reca-
pacita que sus estudios se apoyan y se realiyan gracias al esfuerzo and-
nimo de muchisimos de sus compatriotas.

Tampoco comprende gue la educacidén no es un simple medio para
conseguir una buena posicidn social y ganar mucho dinero, sinc un medio
de formacidn personal, a fin de que, integrado en la sociedad, haga rendir
todas sus facultades en provecho de esa misma sociedad.

El practicismo de gue hablabamos antes es, en parte, consecuen-
cia del ambiente en el gque el muchacho se ha desarrollado, pero es también
consecuencia de es&gdfg}gﬁgmotivacién. Pucsto que lo Unico que busca con
su educacidn &ésvyconseguir una venta josa posicidin social, el muchacho sdlo
apreciard aquallo que le conduzca a esa posicidn, es decir, se volverd
"practicista". Se acogera a lo técnico, gue es lo gque produce mds dinero,
prescindienco de si él sirve para ello, o de si es lo mds conveniente pa-
Ta la sociedad en que vive. Ng digo gque lo técnico no sea lo mds conve-
niente para nuestra sociedad -ni lo afirmo, ni lo niego-, sino que el mu-
chacho neo considera este factor de conveniencia social cusndo se enfrenta
con sus estudios.

Una vez llegados a este punto, se iios ha cerrado un circulo vi-
cioso, del que es muy dificil sacar al muchacho. En este circulo del prac-
ticismo, la ilusidn por el estudio es muy dificil. Despertar nuevos inte-
reses, sin tener en cuents este practicismo, es casi imposible, El senti-
do de la formacidn integral ha sido desplazado de su centro de gravedad,

v mucho esfuerzo nos costara centrarlo adecuzdamente.

2.- Desorientacidn.

i1 muchacho estd desorientsado en sus estudios. La causa es cla-
ra: no se ha contado con sus capacidades a la hora de tragar un plan de
estudios. ;Cdmo es concebible gque se pretenda cortar a todos por el mismo
patrén? Un conocimiento minimo de psicologia diferencial nos demuestra
gque las capacidades en el hombre -incluso las intelectuales- son muy
diversas. Prescindir de esto, es exponerse a equivocar la formacidn en
muchos casos.

;Cudntas veces no hemos oidos a muchachos de quienes nos costa
gque se esfuerzam, Y gque no tiemen ninguna traba afectiva, exclamar: "Tal m
materia no me entra. Por mds que hago, no me entra'? £No serd gue, efec-
tivamente, no le entra? Ya podemos esiorzarnos por enseriarle nuevos méto-
dos de estudic, de trabajo, por darle clases y explicaciones particulares;
es inmitil. Al mnmuchacho no le entra esa materia. Y es que no estd capaci-
tado para ella. ;Por qué no admitir esta sencilla realidad? Y, una vez
admitida, ;por qué empeflarnos en gue la siga estudiando? Ngo desconozco
gue esto tiene implicaciomnes oficiales fuera de nuestro alcance, pero
debemos ser, al menos, conscientes de ello y tratar de crear un ambiente
favorable para la sustitucidn de este sistema antieducativo -porgue
antieducativo es pretender forzar al muchacihio por un camino para el qgue
Dios no le ha dotado.

Se me ccurre aqui que nuestro sistema educativo es demasiado
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estrecho: o se entra o no se entra por él. No caben alternativas. Pero
esta disyuntiva es profundamente inhumana. ;No son los hombres diferen-
tes? ;No son diferentes los papeles que estdn llamados a desempetriar en la
sociedad? ;Por gué, pues, esta igualacidn educativa?

Esta reflexidnn nos debe conducir a preguntarnos sinceramente
sobre la necesidad de enseiiar a todos ciertas materias que tal vez tra-
dionalmente hemos considerado como fundamentales., Hemos de ser mds amplios
vy dejar un margen de eleccidn, en el cual el muchacho pueda seleccionar
aquellas materias que estdn mds de acuerdo con sus aptitudes y, en defi-
nitiva, con su verdadera vocacidn. En este aspecto, el sistema educativo
norteamericano es altamente aleccionador.

3.- Falta de placer en el estudio.

Aunque en el fondo esta consecuencia viene siendo
un aspecto mds de las consecuencias ya seifialadas, quisiera plantearla ba-
b jo otro punto de vista.

El hombre tiene una tendencia liuddica innata, es decir, desde in-
fante tiende a entregarse a la accidén ludica o de juego. Numerosos estu-
dios han demostrado que los hombres que verdaderamente triunfan y son fe-
lices en su trabajo, encuentran en él las mismas satisfacciones que encon-
traban cuando nirios en sus Jjuegos. El vocabulario colegial, siempre tan
expresivo, nos puede enseriar mucho sobre esto. Una clase buena es siempre
una clase "entretenida", "divertida'". Tal vez ni siquiera se han reido una
sola vez en el transcurso de la clase, pero el muchacho estaba de tal ma-
nera interesado en elia, de tal manera cogido por su desarrovllo, que el
tiempo se le ha pasado volando. Una clase puede que sea muy buena técni-
camente, pero muy aburrida {=mala pedagdgicamente). EL muchacho lo nota
enseguida. Y no coge gusto por la materia. Le cuesta estudiaria, no siente
placer en ello. Lo cual sucede cuando no se ha integrado esa materia en
los intereses o capacidades del muchacho. Asi se vuelve a unir este matiz
l1idico con las caracteristicas ances seflaiadas: no se encuentra satisfac-
cidn en gquello que no nos interesa, o para lo gue 1nc somos capaces. Y
otra vez temnemos gue reconocer que el sistema educativo norteamericano nos
lleva mucha ventaja, va que en €1l se realiza de una forma mucho mds sen-
sata el paso del Jjuego al estudio, ia integracidn de nuestro espiritu 1id-
dico en la realizacidn de una tarea seria. De todo lo cual podriamos sacax
muchas counclusiones, gue preferimos dejar a la intuicidn de nuestros lec-
tores.

v

h,- Incapacidad de iniciativa personal.

Hue’StTos) colegios es corriente que el profesor "lo tenga que
hacer todo". Explicaciones prolijas, que se repiten una ¥y otra vewz, ejer-—
cicios puUblicos de asimilacidn, esquemas, etc. El origen de esto hay gue
buscarlo en las caracteristicas que analizamos en la primera parte.

iQué atinada era la exclamacidn de Nietzsche: "El buen educador
hace como la naturale=za: pone obstdécuios para que el alumno los supere."!
En esto se nota al buen educador: el gue, de una manera o cde otra, hace que
la iniciativa nazca del muchacho. i;Volvemos al socrdtico oficio de partes
ra? Pues si. Lo otro es tal vez lo mds satisfactorio {"jqué buenas clases
doy!") v lo que, a primera vista, desean los muchachos. Pero en ninguna
maneya lo educativo. 5i el profesor lo hace todo, al muchacho ie basta con
un Exfuepxzx minimo de esfuerzo, es decir, con una actitud pasiva. Y donde
no hay esfuerzo personal, no hay progreso.

;Cémo despertar la iniciativa pewsonal? Busquese por el lado de
intereses, de motivacidn, de capacidades. Son los escalones que conducen
a ella. Conozco muchaos jévenes gque, para los deportes, eran todo iniciati-
va y organizacidn, pero a la hora del estudio se comportaban de una forma
totalmente pasiva. Los unos -los deportes- satisfacfan plenamente toda
su motivacidén e interés, los otros -los estudios- se encontraban orilla-
dos con respecto a ellos.

5.- £l problema cde los deberes o tarea en casa.

Sé que es un problemd muy discutido v sobre el que existen opi-
niones muy diferentes. Con las debidas matizaciones, me manifiesto contra-
rio al sistema de tarea obligatoria en casa. Algunas consideraciones gue
me mueven a ello:
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- La casa es el Iiungar menos apropiado para realizar esos debe-
res, MNo existe un ambiente de estudios. No existe en muchos casos una si-
tuacidn afectivamente asgradable, clima necesario para un trabajo verdade-
ro. Por otra parte, ia tarea es muchas veces la disculpa gue tienen los
padres para presionar a sus fiijos.

- Las tareas en casa se presentan como la frustracidn de todas
las cosas gque al muchacho le apetece hacer: salir ajugar, pasear con mu-
chachas, ver TV, etc. fLsta oposicidn es muy perniciosa en la apreciacidn
gque de los estudios hace el muchacho.

- Se aumentan considerablemente las horas de trabajo intelec-
tual, como si lo intelectual fueras la Unico que verdaderamente forma al
hombre.

Obsérvese que soy contrario a los deberes obligatoriosf®,H6 a las
horas de estudio o trabajo que el muchachec, veluntarizmente, se pueda im-
poner a si mismo. Considero gue un sistema de estudios, de cuya estructu-
ra se siga necesariamente la existencia de BQeberes en casa obligatorios,
falila por algin lado., La experiencia nos ensefia coémo los deberes han ori-
ginado a menudo fuertes conflictos. El muachacho deseaba hacer estoc o lo
otro, pero estaban los deberes escoclares por delante... Y se produce el
conflicto. Si el muchacho decide nacer la tarea escolar, la hard a desga-
na, por lo general de prisa, sin councentracidén, deseando terminaria. Lo
entonces hecho gquedarad matizado negativamente desde el punto de vista
afectivo. Una tarea escolar realizada en lugar de una diversidn que el
muchacho deseaba, puede originar una aversidn hacia la materia de la ta-
rea. Si, por el contrario, decide seguir su deseo de diversidn y dejar 1la
tarea, se le preszenta el confiictc al dia siguiente en ei colegio, y un
sentimiento mds o memnos marcado cde culpabilicad, de no haber cumpliido con
su deber -lo gue le echardn en cara los profesores. Tal vez el temor al
castigo o a quedar mal le impelan a mentir, diciendo gue ie fue imposible
realizar la tarea por esta o aquelila razdn. jPor gué exponer a los mucha-
chos a estas diarias elecciones, tan dolorosas afectivamente?

Se me diréd que la tarea desarrolla el sentido de la responsabi-
lidacd. En ciertos casos iceales, asi es. Pero en la mayoria de los casos
la responsabilidad no tiene aqui ningin papel que Jjugar, dado el cardcter
obligatorio de la tarea. Por eso dije antes que era enemigo de las tareas
obhliigatorias.

Se me dird también que la tarea complementa la labor del colegio
va que el tiempo no permite hacerlo tecdo en las horas colegiales. Y ahdi
estd lo malo: hemos recargado tanto los programas, que al muchacho no le
bastan las horas que pasa en el colegio, sino gue tiene gue anadir tiem-
pos extraordinarios, si quiere seguir el ritmo que le marcan los profe-
sores. Considérese que un muchacho normal de secundaria se encuentra en-
frentado a un promedioc de ocho materias, todas ellas de cardcter mds o
meros abstracto: matemdticas, fisica, quimica, historia, etc. jNo ¢s
algo excesivo?

Volvemos a insistir: ;No estaremos sobrevalorando lo intelectual
en la formacidn humana? ;Por qué no sustituir algunas de esas materias,
de acuevdo con los intereses y capacidades del individuo, por estudios
prdcticos -electricidad, carpinteria, arte, impresidn, etc.? Estos estu-
dios, de cardcter electivo, suministran al individuo una serie de habili-
dades muy valiosas para la vida, le hacen mas grata la labor colegial, dan
mayor variedad a las actividades allil desaryroliadas, ¥y redondean en una
forma mucho mds integral su formacidn. Fuera de la satisfaccidén afectiva
que produce en el muchacho el dominio de estas artes. Con ello, se le
abren nuevos horizontes de diversidn, de plenitud y se da opcidn al desa-
rrollo de muciias capacidades gque, en nuestro sistema actual, gquedan por
lo general truncadas,.

ITT. -

A) ANALISIS

No sin cierto temor iniciamos esta tercera parte de nuestras re-
fiexiones pedagdgicas, ya que el tema es muy deiicado y se presta a
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equivocos. Queremos insistir una vez mds en el cardcter personal y subje-
tivo de estas reflexicones. Aun cuando en ocasiones nos sea imposible evita
valoraciones mds o menos implicitas, estd muy lejos de nuestra intencidn,
como planteamiento general, el dar juicios de valor acerca de la religio-
sidad vivida entre nosotros. Nos limitamos en este andlisis a presentar
algunas caracteristicas tal y como nosotros las hemos visto. Admitimos gque
podamos estar equivocados en ciertas apreciaciones. Nuestra intencidn es
méas bien suscitar un didlogo vy una inquietud. Dado lo trascenden&al del
problema, creemos que merece la pena correr el riesgo de equivocarse o ser
mal interpretado.

- Catolicismo hereditario.

La religidén catilica es algo gue entre nosotros el muchacho reci-
be, como recibe el nombre de sus padres. Una herencia mds. Desde su punto
de arrangque, la fe catdlica no consiste para el muchacho en una decisidn
persconal. Junto con la sangre de sus padres, junto con todas las normas de
comportamiento social, recibe el muchacho las creencias y prdcticas reli-
giosas. Es algo, por lo tanto, gue no nace de €1, sino que se le da fil-
trado a través de las vivencias religiosas de su familia. Nada mds nacer
el muchacho es bautizado, a los ocizo o nueve atios hard la primera comunidn.
comenzard a confesar y comulgar, a asistir al sacrificio de la misa, todo
esto de la misma manera gue cumple con una serie de normas sociales yv de
cortesia, imperantes en ei grupo social al que pertenece.

- Fe sencilla.

La fe asi recibida tiene un fundamento mds emocional que inte-
lectual. Esto, gue en la infancia puede ser muy beneficicso, posteriormen-
te, al no progresar, puede producir serios conflictos. La fe de nuestros
muchachos no suele tener emn muchos casos mayor fundamento gue la 1lamada
"fe de carbonerc". Se es catdlico porgue los padres v los abuelitos fueron
catdélicos. Se es catdlico, como se es nicaragiiense o salvadoreiio, blanco,
mestizo oM negro. Pregintese a un muchacho por qué es catdlico, y proba-
blementé se encontrard en dificultades para contestar. Esto gue es normal
v comprensible hasta los catorce o quince afios, deja de serlo una vez pa-
sada esta edad. Zin embargo, pocas veces el muchacho asume en la adoles-
cencia ~que es el tiempo indicado psicoldgicamente para el sacramento de
la confirmacidn, como toma de conciencia de la propia religidn,.. y tambiér
de la primera comunidn- la responsabilidad ¥y consecuencias de su fe re-
ligiosa, del bautismo que recibidé en la infancia.

- Externalismo.

Asi aceptada v asi vivida, la religidn se convierte en un formu-
lismo social mds. La primera comunidn no es mds gue la ocasidén de una fies-
ta familiar. La boda ¢n la iglesia es una practica social necesaria y exi-
gida por la costumbre, fuera de gque constituye una fiesta humanamente inol-
vidable. Se despliega toda clase de lujo, se mide la calidad por el nidmero
v condicién de los invitados, se prepara a fondo la presentacidn de la ce-
remonia y de la fiesta posterior. En todo esto, la religidn tiene un papel
minimo e intranscendente. La misa dominical se convierte en un formuliismo
mds, exigido por las circunstancias y el buen nombre. Lo de menos es el
sentido de participacidn en el sacrificio de la misa. La iglesia no es en
muchas ocasiones mds gue un lugar de reunidn social, un lugar para lucir
vestidos mnuevos vy encontrirse con determinadas personas. En numerosas oca-
siones tuve la oportunidad de verificar esto. La gente, indilferente a la
celebracidén eucaristica, charlaba entre si, comentaba los vestidos de los
asistentes, se citaba para reuniones o fiestas posteriores. Se prescinde
de las comnsecuencias vitales que el sacrificio deberia tener en el compor-
tamiento cotidiano de los que en él participan. £s, repetimos, un mero ri-
tualismo exigido socialmente, o una simple costumbre.

- Tabuls, mitos, milagrismo.

Otra faceta de la religidn, hereditariamente aceptada y vivida,
es la de su contenido Ffantdstico. El cddigo de los mandamientos se reduce
en la prdctica al sexto y séptimo, en Torma de tabl -es decir, de prohibi-
cidén emocionalmente aceptada. Se da wds valor a los milagros, a las trsdi-
ciones, que a las exigencias personales y sociales de la fe cristiana. Los
santos ocupan un lugar preponderante en este tipo de religidn, como pro-
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digadores de solucicnes a2 los probiemas materiales de la vida prdctica.
La eficacia del agua de un santa, de una estampa o de una candela, susti-
tuyen al esfuerzo de una vida integra, o a la oracidn a Cristo. Si algo
va mal, se enciende una candela a algin santo, si un hijo estd enfermo se
le da agua de tal otro santo o de Lourdes, si no llueve y las cosechas se
van a perder, se saca a tal Cristo en procesidn piblica. ¥ste aspecto
semi-mitico estd clarzmente implicado en esa observacidn vulgar acerca de
los sacerdotes: "Quien come carne de cura, Jjamds se cura." Recuerdo asi-
mismo, el caso de aquel mucuacho gue creia que el canon de la misa sdélo
podria wvaler en el supuesto de gue estuviera en una lengua ininteligible.
Y- este muchacho era de los que mayor formacidn religiosa tenia. ;jDe qué
secreto recoveco de su incousciente provendria esta consideracidn mitica?

El mito, el tabid, la prdactica milagrosa, estdn fuertemente arrai
gados en el consciente y en el inconsciente de nuestros muchachos. Hacer-
les pasar de ahi a una religidn mds vivida, mds personal y, al mismo tiem-
po, mas comunitaria, supone una revolucidn, gracias a Dios imulsade por
el Vaticano IT,

- Predicacidn pobrisima.

Junto a todos estos dinconvenientes de una religidn acevpitada he-
reditariamente y no por decisidn personal, nos encontrames con gue los
representantes de la lIglesia, con buena voluntad pero escasa preparacidn,
cultivan y mantienen este estado de cosas. g triste, pero hay que acep-
tarlo: nuestro clero tiene una preparacidén que deja nucho que desear para
el cometido tan grande qgue se le presenta.

La predicacidn en nuestro ambiente es de una pobreza intelec-
tual muy grande, vy se limita a repetir tdpicos y lugares comunes. Nada de
una profundizacidn de la palabra de Dios., Una predicacidn dspera, engola-
da ¥y triste, muy "infernalista", dada a un continuo ataque del vicio ¥y el
pecado -y estos reduclidos a unas determinadas formas- , a hablar de un
infierno temible y de un cielo gue, presentado asi, se hace indeseable,
por aburrido {"cantando eternamente al Cordero"). Esta predicacidn tiene
muy poco de humana. Habla mucho de luchia contra el demonio, de wmortifica-
cidén, de sacrificio, de infiersio... poco de gracia, de la alegria de 1la
e, de la trascendencia personal y social de muestras creencias. Una pre-
dicacidn, por otra parte, que en muchos casos es un auténtico "opio del
pueblo" sencillo, gue coadyuva a mantener estados de explotacidn e injus-
ticia. ¥, Jjunto a esto, mo es infrecuente el caso del sacerdote cuya vida
personal es lamentable, con lo gue su predicacidn pierde ante los ojos de
la gente toda la fuerza que podria tener.

No creamos que esta pobreza educativa religiosa se limita al
ptilpito. Otro tanto podriames decir, trasladando un poco algunos términos,
de las clases de relizidn dadas en escuelas ¢ colegios catdlicos. Por
desgracia, la clase de religidn suele ser una de las que al muchacho se
le hacemn mds aburridas. Se suele creer que basta ser religioso o sacerdo-
te para poder dar una clase de religidn, y esto es un absurdo (fuera de
que muy a menudo se suele encomendar esta clase a personas ya ancianas,

o incapaces de dar otra materia). También las clases de religidn se limi-
tan en muchos casos a repetir tdépicos, a incuicar preceptos y tabis, bien
empapados emocionalmente, a tener un caridcter agrio y triste.

iQué pocas veces se Ve a un inuchacio hablar con naturalidad y
alegria de su vida religiosa! Ngormaliiente, creen gue para hablar de reli-
gidén hay que ponerse triste y serio, alargar el rostro y oprimir el espi-
ritu. Si esto no nos dice riada, es que nos falta la mds eliemental de las
intuicicnes psicoldgicas.

' - Iglesia-capitaliismo.

Hay un punto de gran trascendencia, que apenas si quierc insi-
nuar, dado lo resbaladizo v delicado del tema. Es la identificacidn real
entre Iglesia y capitalismo. Nos guste o mno admitirlo, la Iglessa (gran
nimero de sus representantes, por 1o menos) en nuestras naciones estd bas-
tante identificada con un sistema y, en muchos casos, sus autoridades v
representantes comprometidos con una estructura. Fara el pueblo la Iglesia
ne es la Iglesia de los pobres, la Iglesia del amor, sino una Iglesia ex-
plotadora, mantenedora de un sistema radicalmente injusto. Una Iglesia gue
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amenaza ¥ esgrime truenos y reldmpagos celestiales al que, impulsado por
su hambre o su falta de formacidn, comete una serie de actos condenados
por ese sistema gue le alioga.

Sé que este es un tema muy delicado, en el que hay que matizar
mucho. Pero, seamos sinceros: ;Cdédmo no va a identificar el pueblo a la %
Iglesia con capitalismo, cuando el seiior Obispo llega a2 visitarle en un
Mercedes, lujosamente eqguipado, con un cortejo cuasi-medieval, cuando en
muchisimos pueblos el UYnico que vive bien -casa, comida, etc.- es el
"padrecito", cuando ven a obispos y sacerdotes participando de las gran-
des celebraciones sociales, en compaiiia de los altos mandatarios civiles,
cuando no les oven hablar mas que de castigos, pecados -y siempre el
mismo tipo de pecados- ... ¥y pedir dinero, mucho dinero? Por otra parte,
el pueblo coiprueba gue son pocos los sacerdotes gue gustan de ir a ellos,
de vivir con ellos, en su nivel, en su problemdatica, y muchos -casi todos
los dedicados a un apostolado tinica y exclusivamente dirigido a las cla-
ses ricas. Sé que existen razones, sé gue el Evangelio es para todos, v
no sélo para los pobres. Pero también -y principalmente, Cristo lo dijo-
es para ellos. En nuestros paises, calculando en un 25 o 30 % la gente
gque vive holgadamente, y en un 75 o 70 la gue vive en un nivel infimo,
es posible que la propwrcidén de sacerdotes esté invertida, es decir, que
mientras un 30 % del clero esta trabajando con ese 70 %, el 30 % de gente
afortunada recibe al 70 % del clero. Admito que me pueda equivocar algo
en estas proporciones -meramente apreciativas- pero no creo gue mucho.

‘ Toda esta visidn, si se quiere bastante pesimista de nuestro
catolicismo, mo quita para gue actualmente se perciban algunos brotes de
un auténtico renacimiento religioso. Sectores selectos, que viven a fon-
do v consecuentemente la fe gue conscientemente aceptan. Pero son los me-
nos. Y el confusionismoe religioso imperante, marece gque va a llegar a una
situacidn critica. E1l tiempo -muy pocos afios- nos dirda si nuestra impre-
sidn es acertada. Tode lo que deseamos es que, Como ya se estd haciendo
en algun sector muy reducido, se tome conciencia de esta problemndtica, ¥
se plantee una actuacidn de verdadera emergencia. Estamos al horde del
dilema: constituir una sociedad Jjusta con PRios o sin Dios. En nuestras ma-
nos estd la decisidn.

B) CONSECUENCIAS

l.- Religidn sin compromiso.

La religidén en muehos de nuestros muchachos es un aditamento
mds, no un verdadero compromiso personal. Es por lo tanto una religidn
superficial, sin fundamento sdélido, intelectual. Su base es afectiva. Es
una religiosidad la suya sujeta a todos los vaivenes de su emotividad.

No hay mninguna consistencia real en sus creencias, que no ilegan a pene-
trar en el dmbito de su vida diaria counsciente, ¥y s6lo como influjos in-
conscientes de tipo mdgico -perniciosos,

Que la careencia es poco sdlida se manifiesta en el fendmeno ti-
pico de la crisis de fe. En nuestro ambiente, o bien no existe crisis de
fe o, si existe, es total, es decir, insuperzbie. En la mayoria de los
casos no existe una auténtics crisis de fe, ya que la fe no tieme ningin
papel importante gue desempeiiar en la vida. Se puede ser catdlico {?) sin
que esto implique ningin cempromiso personal, verdadero -esto es lo gue
ha aprendido existenciaimente el muchacho. Ser catdlico, es lo mismo gue
vestiyr limpio y elegante para una fiesta: algo accesorio, complementario,
de buen ver. Nada mds. Una crisis supone un compromiso, y en este caso no
existe compromiso alguno. jDe ddnde podria provenir la crisis, si esia
religidn no estorba ningin comportamiento cdmodo y nlacentero, mds adn, si
esta religidn mantiene um estado de cosas ventajoso para su clase social?
En esta wvida puede disfrutar y gozar de todo lo que quiera y como qguiera
v, va sabe gue, mediante una serie de ritoyy ¥y prdcticas y una buen limos-
na, tiene asegurado un buen lugar en el cielo. Crisis supone ruptura. Y
;qué se podria romper agqui?

Por el contrario, cuando reaimente se produce la crisis de fe
ante influjos intelectuales, sus caracteristicas son de ruptura total,

La fe no tenia ninguna solidez vy, como tal, ha sido arrastradd por el
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empuje de una argum:ntacidn materiaiista, mds o menos cientifica. Tras la
ruptura, no gueda ya ningin atisbo de creencia. El1 howmbre se vuelve anti-
reiigioso {y no simplemente ateo). Sin embargo, recordemos que la fe, si
no tenia una base intelectual, si la tenia afectiva {inconsciente}. i No
repercutird esta base mds tarde? De hecho si repercute, y donde menos se
espera. Ya hemos dicho gque, tras la crisif, el individuo se vuelve anti-
religioso, no ateo, lo gque implica un encadenamiento emocional, Pues bien,
jcudntas veces no hemos visto en nuestros paises, intelectuales antirre-
ligiosos,quexy en su infancia fueron cristianos piadosos, arreventirse a la
hora de la muerte, v llamaxr a su lecho a un sacerdote? Burante toda su
vida habian mantenido un esztado de culpabilidad inconsciente gue, en wmu-
chos casos, logra triunfar ante la angustia Ce la muerte. Que la base afec
tiva realice esto no nos debe extraiiar. Nunca hemi¢s rechazado su convenien
cia. Lo gue afirmamos es gque no basta dnicamente, y gque hay que cimentar-
la intelectual y existencialmente.

2.- Conflicto predicacidn=-vida.

El muchacho, s5i se ve sometido a una enseflanza mds o menos cla-
ra de su religidn, terxird gue soportar una tensidn interna desgarradora.
En eiecto, muchas veces experimenta gue una cosa le dice su religidn, vy
otra cosa le dice el ejemplo de sus maestros y familiares. Encuentra una
discrepancia raaical entre lo que se le predica y lo que se vive. Esgta
discrepancia, si el muchacho es wvalio=zo, le produce un fuerte conflicto.
El tema de la sexualidad nos daria materia abundante 2 este propdsito,
pero va es de sobra conocido como para gue insistamos mds en €1,

Anotemnss, asimismo, el escédndalo que produce en muchos casos la
visidn de "los curas burgueses", cuya vida estdm en abierta contradiccidn
con lo gue predican.

1 wmuchacho es muy sensible a este tivno de contraddceciones vi-
tales. Las experimenta en su propio ser cowmo una batalla. Una batalla gue
puede perder, llevéandole a lz conclusidn de que una cosa es lo que se diee

¥y otra lo que se vi¥e, que la creencia religiosa basta comn mantenerla en
el plano de las ideas, sin llegar a trasladaria al plano de la wvida.

3.~ Trabas emocicnales inconscientes.

Sobre el inconsciente del mucinacho se acumulan tabis emocicna-
les, originzdores de graves coaflictos. Ante 1la neg:tividad y cardcter
prohibitivo de la religidn que se le ha enseiiado, numerosas eXperiencias
de su wvida le aparecerin como tragedias. En numerosos casos se sentira
pecador empedernido, hereje sin remedio, etc. todo elleo debido a una con-
ciencia mal formada, y afectivawmente sobrecargada. E1l caso de la mastur-
bacidn es muy comiin. Es raro ei muchscho que en uno u otro momento de la
vida no incurre en la masturbacidn. Si no tiene una conciencia clara del
problema, o no encuentra un consejero comprensivoe, es muy posible gque cai-
ga en un complejo de culpabilidad que le encierra en un circulo vicioso:
el sentimiento de culipazbilidad origina angustia, ¥y la angustia le impele
a nuevos actos de masturbacidn, qde incrementan el sentimiento de culpabi-
lidad, v asi sucesivamente. Quien dice masturbacidn, dice también ciertas
prdcticas o hdbitos religiosos, como puede ser rezar ciertas oraciones,
cumplir ciertos ritos, etc. El cardcter profundamente afectivo de estas
acciones ha calado en el inconsciente dei machacho, siendo el origen de
no pocos conflictos y sintomas meurédticos.

31 perseguimos sin mds quitarles esos tabuis inconscientes, es
muy posible gue al muchacho no le auede nada, y por lo tanto, lance to-
talmente la religidn por la borda. Recordemos que la base religiosa de
nuestros muchachos es fundamentaimente afectiva. Si esta afectividad es
desplazada técnicamente {como puede suceder en un tratamiento psicoanali-
tico), al muchacho no le quedard absolutamente nada. Por lo tanto, la
necesaria acclon religiosa desmitificante, debe ir acompafiada de una seria
profundizacidén de los problemas y planteamientes religiosos, lo que impli-
ca una solidificacidn teoldgica y un compromiso persunal. Esto mo es f£é-
cil, antes al contrario. De ahi gque sean realmente muy pocos los sacerdo-
tes que aceptan guiar a sus cristianos por este camino.

No queremos terminar este corto capitule dejando
una impresidn negativa. Porque, a pesar de todo existen casos y circules,
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a Dies gracias cada ver mds amplios, de auténtico cristianismo. 5i se guie
re, un cristianismo algo retrasado con respecto a cristiandades mds avan-
zadas culturalmente, pero, desde st situacidin socio~cultural, perfectamen-
te conscientes de las exigencias de su fe. Somos optimistas y queremos crea
que todavia estamos a tiempo de encawinar por este sendero al resto de
nuestra pobiacidi., Admitimos de antemano gque no todos aceptarian. Pero,

al menos, entonces llegaremos a una situacidn menos cinica, donde el que
es cristiano lo es por responsabilizacidén y conciencia, ¥ el gue no lo es
no tema manifestarlo. Nuestrc mundo no admite fingimientos. Ya ha pasado
la hora de calcular cristianos por la asistencia dominical, o por las par-
tidas de bautismo. Ser cristiano implica wun compromiso vital absoluto, en
el gue mno caben medias tintas. No puede existir un cristianismo de primera
divisidn v otro de segunda. Admimimos si, un cristianismo mds o menos evo-
lucionado, pero cristianismo. Ha llegado la hora de un cristianismo au-
téntico, ¥ no de mascaradsa. :

B,

iv.- CONCIL
+ T

2,

+

Nuestra intencidn en estas refiexiones era lia de dar ocasidn
para gue el lector reflexiomara a su vez sobre una serie de probiemas
reales, que nos hemocs encontrado a través de nuestra corta experiencia
como educadores, ¥y abrir la puerta al didlogo. Ujald nuestra exposicidn
haya sido motivo para gue el enfoque sobre problemas de siempre adquiera
una nueva luz. Las conclusiones, preferimos dejarlas abiertas a la consi-
deracidn del lector. Permitasenos, sin embargo, enunciar algunas conciu-~
siones persocnales, que a nosotros se nos han presentadoe como ineludibles.
Sobre agusllos cambios y me joras qgue afectan al sistema, no queremos de-
cir nada agui. Ya hemos ido indicando algo en el trdscurso de estas pdgi-
nas, Nos limitamos agqui al caso particular de cada educador.

a) El1 educador en nuestros cuolegiocs debe ser extremadamente
afable, amigo, cariiiosoc. Con sinceridad, sin Tingimiento. Un afecto que
impligue compromiso: comprometerse con los problemas del muchacho, con su
situacidn en la vida. Planteando un didlogo de td a t1i. Sabiende oir. Y
siendo congcliente de que el muchacho tiene gue superar una serie de situa-
ciones ¥y condicicunamientos desventajosos, causa de grandes problemas emo-
cionales. Sepamos comprender gue el muchacho estd iuchando contra viento
y marea, para situar donde conviene sus fracasos v tambidn sus triunfos.

b) Esta relecidn amistosa debe fundamentarse sobre una sinceri-
dad total. Existenciaimente, el didlogo mno admite dobleces. No tengamos
miedo a la claridadg total. Huyamos de la pusilanimidad. Digamos al mucha-~
cho las cosas como son, sin gue por e€llo le Bagamos planteamientos iwmpro-
pios de su edad. 3i existe una verdadera compenetracidn, ya se encargara
el muchacho de irnos expoukéndc sus auténticas dificultades, segin se le
vayvan presentando.

e} Nuestra entrega debe ser totalmente desinteresada. Ya sé gue,
como educadores, no podemos prescindir del afecte de nuestros alumnos. Sin
embargo, si nuestra accion estd guiada por el interés -consciente o
inconsciente~ del aprecio, mno avanzaremos nada. Porgue el muchacho sdlo
se entrega reciprocamente, es decir, soclamente después de que el maestro
se ha entregado a2l alumno sin condiciones. Esta entrega implica una vez
mds compromisoc. Es muy dificil gque podamos ayudar existencialmente al
muchacho si guardamos siempre una distancia objetivizadora con respecto
a sus problemas, si nos limitamos a sacar de nuestro archivo una serie de
soluciones prefabricadas. Entregarse ¥y coumprometerse implican aceptar el
riesgo de poder fracasar. Pero nunca mejor que agui, "el gue no se arries-
ga, no cruza el rio'.

d) Esta entrega desinteresada, este compromiso vital con el
muchacho, exigemn de parte del educador una estavilidad ¥y solider .usiquica
inmensa. 56lo asi serdn efectivas. Cuando el educador tiene problemas
emocionales o existenciales mo solucionados, dificilmente podrd arriesgarsc
en una empresa formativa. Correrd el peligro de inmiscuir al muchaciho en
su propla problemdtica, de apreciar errdnmeamente su situscidn, con todas
las consecuencias nocivas que esto puede acarrear.
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e) Se dimpone en el proceso educative una accidn directa sobre
las familias de nuesiros muchachos, Mientras no lleguemos a este conven-
cimiento, seguiremos experimentando cdémo, en muchos casos, lo que se hace
en el colegio con una maino, se deshace en la casa con la otra. No se trata
de luchar ccntra la familia de los muchachos, antes al contrario, de com-
paginar nuestra accidn educativa con la suya. Para ello, es muy aconse jab
ble gque exista un consejero psicolégico, totalmente identificado con 1la
labor del colegio, que conozca al menos a los muchachos que habitualmente
no obtienen los resultados gue de ellos se podria esperar, y entable con-
tacto con sus respectivas familias. El sistema seguido hasta ahora de gue
sean los prefectos o 1os directores espirituales los encargados de esta
labor es ineficaz, ya que la mayoria de estos problemas escapan a su com-
petencia. Con este conse jero deben colaborar tcdos los superiores y profe-
aores del colegio, a fin de gue cuente con el wmayor niunero posible de da-
tos y observaciones.

f)Finalmente, el educador debe haber integrado en su vida la re-
ligidn como algoe esencial, es decir, que su vida esté de acuerdo cen las
exigencias de su fe. Recordemos gue si las palabras mueven, los e¢jemplos
arrastran. Que la religidn informe de alegria v serenidad la vida del edu-
cador, una alegria redlista, ajena a todo triunfalismo. Una religién, por
otra parte, sin secretos, yva que la rundamentacidn teoldgica es para todo
cristiano, ¥ no sdlo wnara los sacerdotes. o puedo aceptar eso de gque exis
ta una teologia para los laicos i{que es algo muy distintoc de una teologia
para el laicado) y otra ~sara los sacerdotes, como si nuestra fe fuera di-
ferente. No tenemos nada gue ocultar con respecto a nuestras creencias. Y
no se tema exponer los problemas auténticos con que se enirenta hoy la
Iglesia. Lo gue se debe hacer es crear conciencia de que su solucidén nos
concierne a todos los gue vivimos la fe cristiana.

Si. tras estas consideraciones lliegamos a la unica conclusidn de
que la tarea de la educacidn es tremendamente dificil, ¥ de gue se necesi-
ta una vocacidn muy especial para ella, estaremos tal vez en situacidn de
realizar un auténtico examen de conclencia. Es muy posible que este exa-
men v sus consecuencias sean muy dolorosos, pero el muchacho, la sociedad,
la Iglesia nos lo exigen. 5i verdaderamente somos hombres, y howbres cris-
tianos, no nos podemos negar a &1.

Ignacio Martin Bard, S.I.
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